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 פורמליים מחזקים את הקשר בין בית הספר  ־ מפגשים בלתי

 משפחות מהגרים מאפריקה  ל

 מישר  ־מיכל גנץ

 תקציר 

לשינוי במרקם האנושי במרחב הציבורי בארץ ויצרה מתחים על   ובילההבינלאומית ה  ההגירה

,  קובעי המדיניותש  הובילו לכךרקע ההבדלים בדת, בתרבות, במסורת ובשפה. שינויים אלו  

חברתיות   יוזמות  לתכנן  ועמותות    מטעםהחלו  הומניטריים  לסייע חברתיות  ארגונים  כדי 

עמותת קבוצת סול יסדה למשפחות המהגרים מאפריקה שאינם יהודים להשתלב בישראל.  

הקולט ילדים ממשפחות מהגרים   ,הומוגניהשיתוף פעולה עם עמותת אליפלט ועם בית הספר  

במסגרת מפ   זו  מאפריקה.  בלתיהתקיימו  ישראליות  ־גשים  משפחות  בין  קבוצת  מפורמליים 

רי  חס  ,הרוב הדומיננטית שילדיהם לומדים בחינוך ולדורף, לבין משפחות מהגרים מאפריקה

 הייתהמעמד וזכויות מקבוצת מיעוט מודרת המתמודדת עם גזענות ואלימות. מטרת המפגשים  

מתן הזדמנויות לפיתוח הבנה, סובלנות ויצירת גשרים אישיים וחברתיים וסיוע בגיבוש חברה 

הערך החברתי,    עומדערכים של שוויון, הכלה וקבלת האחר. במוקד המפגשים המבוססת על  

לקשר  ־והמפגשים הבלתי תורמים  ילדיהן  עם  האוכלוסיות  בין המשפחות של שתי  אמצעיים 

הראשוני, להיכרות אישית אמיתית ופתוחה, לצמצום המתחים על רקע פוליטי, חברתי וכלכלי 

 תרבותית חברתית גם מחוץ לבית הספר. ־ולפיתוח כשירות בין

של מפגשים אלו להידוק השותפות בין בית הספר    תםתרומ  אתלבחון    ת המחקר הייתה מטר

המהגרים מאפריקה. ממצאי המחקר מצביעים על כך שהמפגשים מהווים    להורים ממשפחות

ב ומשפחתית  אישית  חווייתית  וללמידה  לבבות  לקירוב  מרכזיות: מרחב  קטגוריות   שתי 

והנאה משותפת:  1) והתנגדות לקרבה, היכרות  ריחוק  שינוי בשיח הפדגוגי,    א.( ממצב של 

( מהתייחסות ביקורתיות לשיתוף  2יצירת מכנה משותף בין המשפחות; )  ב.   ;החינוכי והאישי

 פעולה.

ועמותות,   ארגונים  של  ובתמיכה  בסיוע  החברתי,  במרחב  פעילויות  לגיבוש  תורם  המחקר 

ומותאם לשילוב משפחות מהגרים  בשיתוף פעולה הדוק עם המסגרת החינוכית הפורמלית 
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בין כשירות  בפיתוח  מסייעות  הפעילויות  הקולטת.  משמעויות ־בחברה  ובהפקת  תרבותית 

 אישיות, חברתיות וערכיות בהקשר מקומי, לאומי וגלובלי. 

תרבותית, שותפות  ־פורמליים, משפחות מהגרים, כשירות בין־: מפגשים בלתימילות מפתח

 הורים, חינוך בגישת ולדורף-בית ספר

 

 מבוא 

בינלאומית  ל בתמורות  הגירה  חברתיים,  דינמיות  מדיניים,  פוליטיים  ביטחונייםהקשרים   ,

מעצבים  . תהליכים אלו של גלובליזציה  עולםמדינות רבות בבלטווח הרחוק  בהווה ווכלכליים  

  יםמענ  יםדורשושגרת חיינו כאזרחים  ודאות ב־מתחים של איים  יוצר,  בישראלכחברה  חיינו  את  

קבוצות  ממהגרים  קליטה ושילוב של  ל  פורמלי ־מערכות החינוך הפורמלי והבלתים ממימותא

 .מושא מחקר זה –יהודים שאינם מאפריקה  משפחות מהגריםמיעוט, ובעיקר של 

 הכוללת  ,הודיםשאינם ימאפריקה  משפחות מהגרים    מכונה קבוצת המשתתפיםבמחקר זה  

מושגים המעמד המדיני והפוליטי של  פליטים ומבקשי מקלט כמקשה אחת תוך התעלמות מ

  על ילדי עובדיםגם  חל    1949-תש"ט'חובה ה  לימוד  וקח,  מדיניות ממשלת ישראללפי    אלה.

אך  ,  םהפורמלי של הוריההמשפטי  חינוך חובה השוהים בישראל, ללא קשר למעמד    זרים בגיל

פדגוגי  ־לימודימערכת החינוך נדרשת לתת מענה    ,. לפיכךלזכויות ולתמיכותאינם זכאים  הם  

כדי שהילדים ירכשו מיומנויות ויכולות אורייניות, יכירו את נורמות  ,  נוסף  כספימותאם ללא סיוע  

שפירא,    ;2016שמר,    ; 2015  אמיר,-קריצמן;  2014משה,  המקום וישתלבו בחברה בעתיד )

2010.)   

הפורמלי  ב החינוך  ללמוד  מרחב  משותפים  ניתן  ,  2019,  מישר־גנץו)אליהו־לוי  ממחקרים 

ממשפחות    לבין ההורים   (גני ילדים ובתי ספר)  מוסדות החינוךן  האינטראקציות ביעל  (  2021

וקליטה של    למעןהמהגרים   אלו  הילדיםשילוב  ,  תרבותי  ידעל   החשיפכי    ,נמצא. במחקרים 

 בידי אנשי החינוך לגבש   תמסייעמם מתמודדות המשפחות  יעשולקשיים  למנהגים  ,  למסורת

ופדגוגיות  פעולות   כן,    מותאמותחינוכיות  ולקידום הישגים. כמו  הם  יותר להצלחה בלימודים 

 בבית הספר.  מחזקים את מעורבותם של ההורים 
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חשפו  ( 2018,  2016, מישר־גנץ)אליהו־לוי ו קודמים מחקרים ,פורמלי־בלתיהחינוך הב מרחב

של  את   פעילויותיהם  צעירים  חשיבות  מהגריםהקהילת    למעןמתנדבים  ממשפחות    , ילדים 

הילדים  .  פורמלי־מהחינוך הבלתי  ביטאו תפיסות חיוביות ביחס אל המתנדבים  הללוכשהילדים  

מקדמים אותם בהגשמת שאיפותיהם ומאפשרים  מיצבו את המתנדבים כמי שעוזרים להם,  

 .להם לפרוץ את גבולות השכונה

מפגש  ל  מבקש זה    מחקר שני  נוסף  יצור  הבלתי,  מרחביםהבין  והחינוך  הפורמלי  ־החינוך 

קיום    מאפריקה.לחיזוק השותפות בין בית הספר לבין ההורים ממשפחות מהגרים  ,  פורמלי

רצון  , מחוץ לכותלי בית הספר  פורמליים ־מפגשים בלתי , בחירה חופשית  המתקיימים מתוך 

הורים  ועניין   הורים:  קבוצות  שתי  הדומיננטי  בין  הרוב  ישראליות    –מקבוצת   עםמשפחות 

 –והורים מקבוצת המיעוט המודרת והמוחלשת    ,םימא־שפתשעברית היא    אזרחות ישראלית

אינם דוברי ש  ,חסרות מעמד ויציבות מדינית, פוליטית וכלכלית  משפחות מהגרים מאפריקה

כשפת המחקר  .  אם־עברית  תרומתםלבחון  היא  מטרת  פורמליים  ־בלתימפגשים  של    את 

 .  משפחות מהגרים מאפריקהמ הוריםלשותפות בין בית הספר להידוק ה

 

 סקירת ספרות 

במציאות החיים הגלובלית הגירה וניידות בין מדינות קשורות במידה רבה בתמורות כלכליות, 

התושבים כלל והן משפיעות על שגרת החיים של  , , פוליטיות וטכנולוגיותטחוניותיבחברתיות, 

המרחב  בהקשרים כלכליים, חברתיים ותרבותיים.    יםמאבקו  הנדרשים להתמודדות עם מתחים

השתנהבהציבורי   מהגרים  הקולטות  היעד  והארצות  תרבויות,  חברתי  ההאנושי  מגוון  ,  של 

 .  במקומות עבודהו ברחוב, בשכונה, במוסדות חינוךמנהגים נוכח שפות, דתות ו

חברתית   למהגרים  משפחות  ל  מסייעתאינטגרציה  מודרות  מיעוט  חיים נהל  מקבוצות    אורח 

היעד מוגנלו  בזיקה לשגרת החיים בארץ  מבחינת שפה,   זרה להםהבסביבה  יותר  ות  היות 

מסורת עורו  התנהגות,  כןצבע  כמו  הקולטת    , .  שוויון  מהגרים  החברה  על  לשמירה  נדרשת 

כדי    םלהמדויקים    מענים  ה שלתוך התאמ  והבנה  , כבוד הדדיסובלנות, הכלה  ילויחברתי ולג
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 ;McAuliffe & Khadria, 2020)  זיקה לנורמות ולתרבות המקומיתשילוב וחיים בלהם  לאפשר  

.(Prasad & Segarra, 2023; Suárez-Orozco et al., 2015   

נושאים  הספרות    תסקיר שלושה  זה:  שכוללת  מחקר  מבוסס  מהגרים  חיי  עליהם  משפחות 

בישראל החינוכית  פיתוח  ,  מאפריקה  במסגרת  תרבותית  של לה,    צהומחוכשירות  תפקידו 

   .ותרומתו פורמלי־החינוך הבלתי

 

    מאפריקה בישראלמשפחות מהגרים חיי 

בי להגירה  יעד  מדינת  היא  נה, אחרוליהודים.    מהגריםבעיקר  קולטת  הלאומית,  נישראל 

נקלטו בארץ  יהודים ושאינם יהודים  אזרחים אוקראיניים    ,באוקראינהמלחמת רוסיה  בעקבות  

חוקי וללא צורך בבקשה למקלט מדיני עד להתבהרות המצב במדינתם ־בלתילשהות באופן  

וההגירה, כן.  )2023  )רשות האוכלוסין  בעיקר בין השנים   ,בעברקלטה  מדינת ישראל    ,כמו 

יהודים    מהגריםעשרות אלפי    2013-2006 רובם המכריע  מבקשי מקלט מאפריקהשאינם   .

בלתי  ארץב  יםשוה קבלת    חוקי־באופן  לללא  החלטה  או   נחשבים הם  ו  ,מצבםגבי  הכרעה 

ישראל    1951שבשנת  למרות    . זאתמבקשי מקלט ללא זכויות כלכליות, חברתיות ותרבותיותל

ם ה, אך  המדינה נמנעת מגירושם.  ם לפליטים" של נציבות האו  בינלאומית  אמנה  על  חתמה

תעסוקתית ,  קשים תוך שהם סובלים מחוסר יציבות כללית   קיוםבתנאי  ובשולי החברה    חיים

התקבלה אורח החיים המורכב שלהם במציאות הישראלית  לגבי  הוכחה אותנטית  .  ומשפחתית

מפי  מ מהגרים  )סורקיס,  ":  דרפורשלושה  שורדים"  "אנחנו  מהרחוב";  הכול    (. 2021למדנו 

-מתמודדים עם סוגיות נפיצות ביחסי רובשייכות חברתית ו־חווים תחושת ניכור ואיהמהגרים  

או בשל פערי ידע בשפה, בתרבות ובטכנולוגיה, ולאו דווקא בשל  ,אתני ־בהקשר פוליטימיעוט 

;  2020; זנדברג,  2012פרגולה,  ־)דלה  שינויים בדפוסי חיים ובנורמות התנהגותהצבע עורם ו

   (.Yaron et al., 2013; 2015אמיר, ־קריצמן

זו  מאחרת  עשויים לקבל משמעות    בהקשר של הגירהמשק בית  ניהול  ו  תימשפחתא  המושגים  

משפחה השר עם  נותק הקההגירה  בעקבות  הקולטת מהגרים.    לקבוצת הרוב  והמוכרת  הידועה

והמורחבת והגרעינית  לבשל  ,  להסתגל  נדרשים  המהגרים  זרות בדידותכך  של  לתחושה   ,

 כתחליף למשפחה וקהילתיות    . כדי ליצור מוגנותוחברתיים  קשיים כלכלייםהתמודדות עם  לו
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  , אקונומי־מאותה ארץ מוצא ובאותו מעמד סוציו  תושביםללהתגורר בשכנות  בוחרים המהגרים  

. קהילתיות זו תורמת להדדיות ולסיוע  דתו   מכנה משותף של תרבות, אורח חיים כשיש ביניהם  

ב הילדים,  ובגידול  מנהליים  ובעולם  מבחינת    עבודה. מציאת  בהליכים  בארץ  חינוך  מערכות 

מבחינה    הומוגנייםוהילדים ממשפחות המהגרים לומדים בבתי ספר    ,ניכרת מגמה של סגרגציה

זו  תרבותית לקהילתיות  כמענה   & IOM, 2022; Kugler  ;2015אמיר,  ־קריצמן)  שהוקמו 

Price, 2009; Schleicher, 2017  .) 

באים לידי  ה  , הילדים המהגריםמשפחות    ותמתמודד   שאיתםאתגרים  למדים על המחקרים מ

,  ביטחון תעסוקתיהיעדר    ,יכולת לתקשר באופן בסיסי ביותר־אישל    ביטוי בעיקר במחסום לשוני 

מרובות,   עבודה  וחוסרשעות  ועוני.    התנגדויות  וחברתית  תרבותית  אלו  הסתגלות  מצבים 

  חוסרים שהילדים המהגרים חווים מעמיקים את ההמשפחות ומחזקים את הארעיות והזרות של  

הרוב.  לעומת מקבוצות  היא    ילדים  הנפשיתהפגיעה  והתזונתיתברווחה  הבריאותית  של   , 

ופחד  בדידות, ניכור  בהתמודדות עם  ו  אם ובעברית־בשפתשלהם  , במסוגלות האוריינית  הילדים

 (.Tienda & Haskins, 2011; Van Hook & Glick, 2020ודאות )־ואימארעיות 

לתת מענה    יםנדרש  , ארגונים הומניטריים וקהילותפורמלית־מערכת החינוך הפורמלית והבלתי

בינלאומית והדרה, הגדלהתעצמות של  כדי למנוע    להגירה  ופגיעה  ־אי  ה שלגזענות  השוויון 

רגישות    עםתפקידם של אנשי החינוך הוא לשמש מתווכי תרבות ניטרליים  בצדק החברתי.  

שוני  ושל    מיעוט-רוב  להפעיל שיקול דעת מותאם לסוגיות ביחסיתרבותית ביקורתית כדי שיוכלו  

ופופוליסטית.וגיוון   פוליטית  ולרטוריקה  שמרניות  תרבותיות  לתפיסות  להיכנע  רגישות   בלי 

מערכות על  חברתי מותאם לטובת הילדים.  ומענה פדגוגי  סייע בגיבוש  תתרבותית ביקורתית  

הזדמנויות   מתן  תוך  הדדי  וכבוד  הכלה  סובלנות,  של  משותפים  חיים  למען  לפעול  החינוך 

לביטחון  לבריאות,    , ליצירת לכידות חברתית  שוויוניות לילדים ולמשפחותיהם לשילוב חברתי,

 McAuliffe & Khadria  ; 2020,  סער)  המסוגלות לתעסוקה ולרכישת השכלה גבוהלובעתיד  

2020; Wittenberg, 2017 ;(Magner, 2016 . 
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 לה  צהמסגרת החינוכית ומחוכשירות תרבותית בפיתוח 

החינוך   התנהלותםים  נדרשמוסדות  את  המצליחים    לבחון  לרבכארגונים  מענה  ־לספק 

בחזון בית הספר, במדיניות,    באה לידי ביטויש  ,כשירות תרבותיתלו  לבינלאומיות  ,תרבותיות

התייחסות אל ההורים הכוללות גם    ,לו  ץ בתוכניות הלימודים, בפעילויות בתוך בית הספר ומחו

. על בית ספר המקדם כשירות תרבותית לאפשר למגוון של אנשי חינוך והקהילה  המהגרים

בחברה,   השונות  והתרבויות  הקהילות  את  ולייצג  לדעות  ללמד  מבט,  לנקודות  להקשיב 

ידע, אלא גם  עם ההורים שאינם מבוססים רק על העברת ליצור קשרים ולאמונות של אחרים, 

רגשות חיוביים כלפי  תוך חיזוק    בחיים החדשים  של הקשייםעל הבנה של הטראומה שחוו,  

)וגרהוף,    הגורמות למתיחות ניכרת ולהפרדה  ," אנחנו והם" ולמוסס את התפיסות של    האחר

 (.Leask, 2009, 2015 ;Deardorff, 2009 ;Green, 2014; 2021; נאות עפרים, 2018

( היא לחזק Culturally Responsive Teachingמטרת הגישה של פדגוגיה מגיבה תרבותית )

רקע תרבותי שונה   עםתלמידים  המלמדים  המסוגלות והמודעות העצמית של אנשי החינוך  את  

שההוראה תתבסס על  משלהם. עליהם לדעת להפעיל שיקול דעת ולגבש עמדות ופעילויות כך  

יצירה של    הרקע התרבותי והידע של התלמידים כנכסים בכיתה סביבת למידה תומכת תוך 

אירוע או  נושא  ממוקדות  הוראה  בדרכי  מתמקדת  אינה  זו  גישה  על   ,ומכילה.  למידה  כמו 

ההיסטוריה ועל גיבורים של קבוצת מיעוט, ציון של חגים אתניים, ידע על מנהגים, אוכל ועוד.  

לשלב את ההקשר בו עליו  ששר לאופן  באאלא, היא מבקשת לחולל שינוי של תודעת המחנך  

בה תרבותית, אנשי חינוך נדרשים  . לפי הגישה של פדגוגיה מגיתלמידים אלה  התרבותי של

להרהר ולערוך רפלקציה מתמשכת והערכה עצמית על האמונות וההתנהגויות שלהם, להכיר 

ללמוד על עצמם ועל התרבות של האחרים. עליהם    ואף   חונכועליהן  שבמגבלות של הדעות  

ידע  לבידע תרבותי כדי לחבר ידע קודם של התלמיד    המשתמשתלגבש פרקטיקות להוראה  

 ;Hammond, 2015)  חברתי וליצור עבורו מרחב בטוח ללמידה־חדש תוך הבניית קשר רגשי

Hoffman, 2018; Gay, 2010 .) 

סביבה    ליצור  , המקיימים מפגשים בין תרבויות בקרב ההורים  ,על אנשי חינוך מקבוצת הרוב

יוצרים את  ה  , שיש הבדלים בין אנשים וקבוצותבטוחה של אמון והערכה הדדית מתוך הבנה  

להיות  יהם  על המורים להבין כי על  .שותפות  הבנותתאפשר לשזו  והיא    , הייחודיות של כל פרט
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, , להקשיב ולאפשר להם להשמיע את קולם, ללמודרגישים לתפיסות החינוכיות של ההורים

ולגלות   ואחריות  ופרודוקטיבית  מחויבות  לדעת להפעיל שיקול דעת מותאם בצורה אחראית 

שלושה תנאים  הספרות המחקרית מציגה  ההורים והילדים.  תרבותיות מול  ־באינטראקציות בין

הורים  של  יעילה  שותפות  כ  ליישום  הספר  לדבבית  רווחי  את  ול  תקדם  להילדים  הם  סייע 

תכנון אסטרטגי   (1: ) מקומי וגלובליבהקשר  היודעים לפעול    אזרחיםלהיות  בעתיד  להשתלב ו

)של   השותפות;  בהורים2ביצוע  תמיכה   ),  ( והכשרה;  משאבים  במעורבות 3כולל  תמיכה   )

)עפרים,  ,הקהילה והכשרה  משאבים   Baquedano-López et al., 2013; 2014  כולל 

Pharaoh & Li, 2022  .) 

להורים  ה מסייעת  כתנאי שותפות  אחריות משותפת  ובקבלת  מטרות  בקביעת  ולבית הספר 

תלמידים  לקידום  התרבותית   הכרחי  בסביבה  שילוב  של  אקולטורציה  ובתהליכי  בלימודים 

צוות החינוכי  השיתוף הפעולה בין  (.  Lerner, 2012; Matthews, 2008והלשונית החדשה )

ל  שעשוי לעודד אותם לפתח הבנה חדשה    ,המבוסס על סובלנות, הכלה והדדיות  ,למשפחות

מציאות החיים ולייסד תהליכים ומיומנויות חברתיות, חינוכיות ותרבותיות אחרות ואף לדרוש  

( הצלחות  ולחוות  לילדים  טוב  חינוך   ;Francis & Roux, 2011; Hubbard, 2019לקבל 

Richmond, et al., 2020; Suárez-Orozco & Suárez-Orozco, 2001  .) 

ציות, קבלת סמכות  בו  להוביל לשיח שיש    ותעלול  יות שונותתאינטראקציות בין קבוצות חבר

 , תפיסה של חינוך לשלוםכי גיבוש    ,. נמצארוב וספיגה של ביטויי אלימות וגזענותהשל קבוצת  

  מקדם   (Restorative Justice Pedagogyעקרונות של פדגוגיית צדק משקמת )  הפועלת לפי 

יכולת להתמודד בצורה יעילה מול סטריאוטיפים ודעות קדומות  ו  האחר  כלפימודעות עצמית  

(Danesh, 2011; Lee & Walsh, 2017; Ratnam, 2020; Ogilvie & Fuller, 2016 .)  

אלו   כחלק   מוריםבמפגשים  לשלב  שניתן  והתרבותי  המשפחתי  הידע  לאוצרות  נחשפים 

עשוי גם מחוץ לכותלי הכיתה  צדק משקמת    תיפדגוגי של  מיומנויות    יישוםבכיתה.  מההוראה  

חברה טובה יותר,  לפעול באופן אקטיביסטי למען  ו  לרכוש ידע על האחר  לכל השותפיםלסייע  

ו )  ,שוויוניתצודקת  אזרח  לכל  קולקטיבית  רווחה   ;Aceves & Orosco, 2014המאפשרת 

Francis & Roux, 2011Chinn & Bennett, 2020;  ;Banks, 2001  .) 
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בין   השותפות  יצירת  לתהליך  זרקור  מפנה  זה  הורים  מקב  הוריםמחקר  לבין  הרוב  וצת 

למסגרת הפורמלית של בית  שיתוף פעולה מחוץ    לאופן שבווממשפחות מיעוט מודרות בחברה  

וגזענות    תחושות של ניכורלצמצם  חברתיים,  ־העל פני ההבדלים התרבותייםעשוי לגשר  הספר  

הרקע שזהותם האתנית התקבלה ואין רצון להדיר את  ההורים והילדים את ההבנה  לחזק אצל  ו

 . התרבותי שלהם

 

 ותרומתו  פורמלי־בלתיהחינוך תפקידו של ה

של מטרותיו   .המוכרת בעוצמתלהתפתחותם של הילדים של החינוך הבלתי־פורמלי  התרומה

עניין בהתאם לבוא לידי ביטוי  להילדים יכולים  , כך שרחבות ומגוונותהחינוך הבלתי־פורמלי  

האישית אישית  שלהם  ולמוטיבציה  מסוגלת  יותר  זמינות  פעילויותה  . ולחזק  אטרקטיביות   ,

הספר.   בית  של  המסורתית  מהמסגרת  השונות  בסביבות  פועלות ומתקיימות  הארץ  בכל 

בלתי חינוך  מתנ־מסגרות  נוער,  תנועות  כמו  משלים״פורמליות  חינוך  מספקות   ,סים,  והן 

כישורים   ולפיתוח  להעשרה  אישיות,  יכולות  לטיפוח  ושיטתיות  מאורגנות  חינוכיות  פעילויות 

נמצא הילדים.  של  הפנאי  בשעות  ובעיקר,  הלימודים  אחרי  הילדים    ,קוגניטיביים  לרוב  כי 

הצעיר הגיל  משכבת  הם  בפעילויות  חברתי  ,המשתתפים  מרקע  בינוני־ורובם  גבוה.  ־כלכלי 

היעדר ־חניכים משכבות חברתיות מלהשתתף בפעילויות אלו בשל  נמנעים  נמוכות  כלכליות 

בשל ו  תשתנועות נוער מערערות את הסמכות ההורי  שלהם  חששה בשל    תמיכה של ההורים

)גולדרט,  שהדרישה   ובכלכלה  יסייעו בניהול הבית  וארצי,  2020הילדים  מנדל־לוי    ;2016 ;  

 . (2008, 2007קליבנסקי, 

ולאומי,  בתלויות  פורמלי  ־החינוך הבלתיפעולותיו של   מעידות על  והן  הקשר מקומי, חברתי 

והתאמה   כלכלייםגמישות  חברתיים,  מפנה  ו  ,לשינויים  בנקודות  או  משבר  בתקופות  בעיקר 

להתמקד בנושאים משלימים לתוכנית הלימודים הרשמית   יםנוט  כני הפעילויות ות.  חברתיות

בשונה מדרכי   ,בקהילה  והתנדבות  , מדע, אומנות, רכישת שפותספורט, כמו  של משרד החינוך

המסורתיות הפורמליות  פבהשתתפות  .  הלמידה  התפתחות ללתרום    יכולהת  יועילומגוון 

אצל והגופנית  הרגשית  החברתית,  מאמצעותן  בו,  הילדים  הקוגניטיבית,  לחזק  יומנויות  ניתן 

יצירתיות,  אקדמיות עצמי,  מתוך  גבש  ל,  ביטחון  חברתיים  ואותנטיתערכים  ישירה   התנסות 
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על    נוסף .  בארץ ובעולםפתח אחריות ומחויבות לאחרים באמצעות חוויות משותפות  ול  בקהילה

לספק  פורמלי  ־הבלתישל החינוך  יש ביכולתו  גוברת ההכרה כי  באיחוד האירופי ובעולם  ,  כך

שיסייעו לילדים להיקלט בעתיד  לרכישת מיומנויות ואסטרטגיות ללמידה לאורך החיים  תשתיות  

וב העבודה  הגבוהה  בשוק  ההשכלה   Affeldt et al., 2017; European)מערכת 

Commission, 2015; Lipnickienė et al., 2018 .) 

הם הזדמנויות חשובות לטיפוח  פורמליים בין משפחות מרקע תרבותי שונה  ־מפגשים בלתי

הם מקור ללמידה על מסורות, ערכים    ,כמו כן.  וכבוד הדדיערכים חברתיים של סובלנות, הבנה  

כשמשפחות מקבוצת הרוב   ,תרבויותמפגשים בין    ,עם זאת  .ומנהגים מנקודות מבט מגוונות

מיעוט מקבוצת  מהגרים  משפחות  עם  נפגשות  הנובעים    ,השלטת  למתחים  לגרום  עשויים 

התנהגות ועל בסיס דעות קדומות. לכן, חשוב לקיים  המ ,צבע העורמ ,מההבדלים התרבותיים

  , מפגשי הכנה ולגייס את המשתתפים כדי להפיג מתחים וחרדות וכדי לאפשר חוויות טובות

)  ייצרוש מטרת (.  Shelton, 2003; Xavier & Fahrni, 2019אינטראקציות נוספות בעתיד 

להשפיע  העשויות    ות,שוויוני   מערכות יחסים  באמצעותהנבנית    ,המפגשים ליצור קהילה תומכת

תלטות וניהול המפגשים על ידי  מהשיש להימנע    ולם,א  .לטובה על רווחתם של כל השותפים

מחקר זה מבקש להדגיש את התפקיד של    .המספקת תמיכה לקבוצת המיעוט   , קבוצת הרוב

 של שוויון בחינוך.  אלו יכול לקדם ערכים וכמי שמתווך בין הקבוצות כפורמלי ־החינוך הבלתי

כי   התיווך  נראה  הבלתיפעולות  החינוך  לאפשר  ־של  עשויות  להשתחרר פורמלי  למורים 

  ליטוללגלות יוזמה,  על ההורים  שלפיה    מוסכמהולצמצם את ה  מעקרונות פדגוגיים מסורתיים

הספר בית  עם  קשר  וליזום  בכךאחריות  מכשוהמורים    יצליחו  .  על  מבניים ללהתגבר  ים 

ליזום אינטראקציהעוחברתיים המונ ומשאביםו  ים מהם  זמן  מטרת  .  לטובת פעילויות  לפנות 

  הןות שילדיפורמליים בין משפחות ישראלי־התרומה של מפגשים בלתילבחון את  היא  המחקר  

לבין   האנתרופוסופי  החינוך  במסגרת  ההשלכות לומדים  ואת  מאפריקה  מהגרים  משפחות 

 . מאפריקהממשפחות מהגרים הורים לבין בית הספר בין הקשר  הבנייתל םשלה
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 מתודולוגיה 

המאפשרת התבוננות מעמיקה בתופעה   , פרשנית של חקר מקרה־איכותנית  ת המחקר היאגיש

האמיתיים הנחקרת   החיים  של  ספציפי  הקשר  זאתבתוך  המקרה  .  את  להבין    של   במטרה 

המאמינים בחינוך    בין קבוצות הורים מישראלמחוץ לכותלי בית הספר    ים פורמלי־מפגשים בלתי

עם בית  של משפחות המהגרים  הידוק השותפות  שם  ל  ,ולדורף לבין הורים ממשפחות מהגרים

תהליכים,    .הספר ולבחון  לגלובלי  מהמקומי  להכליל  ניתן  זה  ייחודי  מקרה  חקר  באמצעות 

)יוסיפון, והתנהגויות המתקיימים במקרה הנחקר   ;Creswell et al., 2018  2016 פעולות 

Yin, 2009  .) 

והסבר   הבנה  ניתוח,  תיאור,  מאפשר  זה  אמפירי  בארגון    לשמחקר  ופעולות   שלואתגרים 

הבלתי האישיות  ־המפגשים  החוויות  מתוך  מפורמליים  מובאות  שהן  של כפי  ראשון  מקור 

נתונים על    לאיסוףשימוש בכמה כלי מחקר    שהנעהתוכנית.    רכזותההורים, של המורים ושל מ 

בבית    הורים ממשפחות מהגריםעם  שותפות  חיזוק  ל  " קשרים של סול" ה של התוכנית  רומתת

כמענה לשונות התרבותית   ,מפתח להבנת התופעה הנחקרתמהווה  תיאור אינטנסיבי  .  הספר

 (.   Zur & Eisikovits, 2015; 2003)שקדי, בחברה 

בלתי במפגשים  המשותפת  החוויה  את  לבחון  מבקש  זה  משפחות  ־מחקר  בין  פורמליים 

לבין משפחות מהגרים מאפריקה ואת ההשלכות    , לומדים בחינוך ולדורף  ןשילדיה  ,ישראליות

 בית הספר.  עם שלה להבניית הקשר והשותפות של ההורים מאפריקה 

 שאלות המחקר: 

הבלתי .1 המפגשים  אופן  בית ־באיזה  בין  השותפות  לקידום  מובילים  הללו  פורמליים 

 הספר להורים מהגרים מאפריקה?  

בלתי  םהמ .2 פעילויות  של  וההשלכות  פדגוגיים,  ־האתגרים  מענים  בגיבוש  פורמליות 

 חברתיים ואישיים למשפחות מהגרים בחברה הקולטת?
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 : מהלך המחקר 1תרשים 

 שדה המחקר 

 בית הספר 

מרחב בטוח, שוויוני ואמין  פועלים למען גיבוש    תרבותיים־רבאנשי חינוך העובדים בבתי ספר  

בין    הבנה הדדיתומשמעותית, לקדם  איכותית    חוויית לימודיםלהם  לחינוך הילדים כדי לאפשר  

הספרוההורים   הקולטת.ול  בית  בחברה  המשפחות  בשילוב  חברתית  סייע  פעילה  , אורנה, 

פנתה לבית הספר. התוכנית  "  קשרים של סול" התוכנית מנהלת  וקבוצת סול  העמותה  ייסדת  מ

עמותת אליפלט,  עם  ו  פעילים מחינוך ולדורףעם  בית הספר,  גובשה בשיתוף פעולה מלא עם  

לוט המושתתת על  י(. זוהי תוכנית פיhttps://www.elifelet.org)  אזרחים למען ילדי פליטים 

הפועלים לבניית ערכים   ,בתי הספר האנתרופוסופייםחינוך ולדורף בתפיסה החינוכית של  ה

 

התקיימו עם •

קבוצת מיקוד 

 10של 

 משתתפים 

מכל קבוצות 

 20 –ההורים 

 15 :משתתפים

 3מורים, 

מרכזות 

מהעמותה, 

מנהלת בית 

מצוות  2-הספר ו

 הניהול

 

נשלחו הזמנות •

 לקבוצות ההורים

התקיימו מפגשי •

הכנה בנפרד עם כל 

קבוצת הורים כדי 

להכיר, לגבש את 

הפעילויות כולל 

זמנים, מקום 

 ותכנים

פתיחת קבוצת •

 וטסאפ לתקשורת

קביעת יעדים •

משותפים 

והתארגנות 

 לביצועם

 

המפגשים •

התקיימו בטבע 

־בימי שישי אחר

ם ולפני יהריוהצ

 שבתהכניסת 

בית הספר ארגן •

 הסעות

ההורים מקבוצת •

ולדורף ארגנו 

משחקים 

 ופעולות מלאכה

המשפחות •

הביאו מאכלים 

מסורתיים 

והתקיים טקס 

 "בונה"ה

אווירה טובה •

 וחיובית ושיחות

 אישיות

 

הורים לבקשת •

ממשפחות 

המהגרים 

המפגש האחרון 

התקיים קרוב 

לאזור מגוריהם 

 ביום שישי.

היה מיעוט •

יתכן י משתתפים

בשל תהליכים ש

דינמיים 

ואמיתיים: ללא 

חידוש, ההורים 

המהגרים רצו 

שלב בלהתקדם 

ולא נענו. נוסף 

לא עורר עניין כי 

היה בקרבת 

 מקום מגוריהם.  

 

שני מפגשים  מפגש אחרון לפני המפגשים
פורמליים־בלתי  

ראיונות לאחר 
 המפגשים

 תצפיות•

נפתחו שתי קבוצות •

וטסאפ נפרדות 

 להורים 

 ו

 תותצפי• תצפית•

קבוצת  הנפתח•

 סאפ משותפתטו

 ראיונות•

מחקרכלי  כלי מחקר  כלי מחקר כלי מחקר 

https://checkpoint.url-protection.com/v1/url?o=https%3A//www.elifelet.org&g=OGNkYzM0ZDU1NmJmZTQ5Yg==&h=ODVmOTNkN2E5OGM4N2M2NmZhYTQxMzk1YTk4MWFjODczNTllYTRlZTNhYWZmODJmZTU0YTVhZGQwZmYyM2E2MA==&p=Y3AxZTpsZXZpbnNreTpjOm86MTI2M2Q0MGM2ODM3ZmM2NDkxMDBjYjJiZTA4OWUzZGY6djE6cDpU
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שיח מתמיד עם הסביבה האנושית על כל ־חברתיים, פלורליזם ואחווה אנושית תוך פיתוח דו

 . (2019)גולדשמידט, רבדיה וגווניה 

  "קשרים של סול "תוכנית  ה

משפחות    ביןאמצעי  ־בלתיאמיתי  חינוכי  ־תרבותי ־לפתח קשר אנושיהיא של התוכנית  מטרתה  

אנתרופוסופיים   ספר  מבתי  ומשפחות  מאפריקה  הארץמהגרים  הב  במרכז  של  צוות  תמיכה 

מעמה ופעילים  הספר  בית  אליפלטוחינוכי של  פליטים(    תת  ילדי  למען  לשתף )אזרחים  כדי 

לקיים סולידריות חברתית,  היא  מטרת הפעילויות המשותפות  הילדים ורווחתם.    מעןפעולה ל

ואחריות לקהילה.   להיכרות    שנת הלימודיםמשך  בפורמליים  ־בלתימפגשים  תוכננו  מחויבות 

כדי שאלו יהוו קרקע ליצירת יוזמות מקרבות בין    ,באתרי טבע  אישית ותרבותית ולשיח משותף

משחק,  ל  ליצור מרחב פתוח בטבעכל זאת כדי    .ברוח התפיסה האנתרופוסופית  המשפחות

מלאכותל של  יצירתיות  ליד,  ־הפעלות  אותנטי  ל,  מוזיקהלהאזנה  שיח  וכיבוד   מקרבליצירת 

הקהילות בשתי  ומוטיבציה  אמיתי  רצון  ומשפחות  ילדים  משפחות    :מתוך  מהגרים  מישראל 

 מאפריקה.  

 

 פורמליים־מהלך המפגשים הבלתי

בלתי והעמות  יםפורמלי־מפגשים  הספר  בית  עם  פעולה  בשיתוף  אורגנו  משפחות  ות  בין 

  במימון הפעילויותשסייעו    ," קשרים של סול" התוכנית    מייסדת  ,קבוצת סולהחברתיות אליפלט ו

 תועלתשיש ביכולתן לפנות זמן, להפיק  בגיוס משאבים כספיים וארגוניים לאיתור משפחות  ו

  .וללמוד לדבר עבריתמהמפגשים 

המחנכים  התייעצו הראשון מפגש ב .התקיימו שני מפגשי הכנה עם כל אחת מקבוצות ההורים

הספר   ההורים  עבבית  ועד  המפגשים  ם  אופי  יתקיימו  המפגשים  שביקשו  ולגבי  בבתי לא 

ילדי ומתח אצל  להימנע מקנאה  כדי  היכרות  .  הןהמשפחות הישראליות  נערך בבוקר  מפגש 

לאחר פעילות חווייתית של היכרות התחלקו  . הורים 28 של בהשתתפותםברחבת בית הספר 

ללמוד על  בית הספר ולעמותות  המשתתפים למעגלי שיח במטרה לאפשר להורים לשתף ול

קשרים  " קיבלו ההורים הסבר על התוכנית    פעילותה  תוםהצרכים של ההורים והמשפחות. ב

 והביעו רצון להשתתף.   " של סול
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להשתתף מרכז הארץ בקבוצת סול הורים מבתי ספר של חינוך ולדורף הזמינה השני מפגש ב

ו־  35בפעילות ההיכרות שהתקיימה בזום השתתפו    במיזם. ה אורנ  לדבריילדים.    12הורים 

כי  גילו  ההורים    ,מהעמותה ופעילים מאוד בנעשה  " רצון להצטרף  בבית  הורים אלו שותפים 

  " הספר, כך שמבחינתם זהו מהלך טבעי וחשוב לפעול לחיבורים בין תרבויות ובין משפחות.

הורים קבוצת  לכל  וטסאפ  קבוצות  שתי  נפתחו  קשר  ליצור  כדי  המפגש ,  בהתחלה  ולאחר 

הקבוצות   שתי  את  חיברו  וההיכרות  משותפתלהראשון  פעילהישעד   ,קבוצה    : ין 

בטיגר  באמצעות  מתבצעת התקשורת  .  "  Interlinked Familyסול"  קוליות  נית,  יהודעות 

 . תמונות וסרטונים מהחוויות המשותפותבאמצעות ו באנגלית ובעברית

  פורמליים ־מפגשים בלתיומענה לכל האוכלוסיות השותפות בתוכנית נקבעו    התייעצות  לאחר

אחר  בימי כניסת  יהריוהצ־שישי  לפני  להורים שבת.  ה ם  הסעות  מראש  ארגן  הספר  בית 

המשפחות מחינוך ולדורף הביאו  הספר ובית  . אביב־הירקון בתלפארק לממשפחות המהגרים 

ו למלאכותמחצלות  ושירה־ ציוד  משחק  יצירה,  פעילויות  וארגנו  השותפים    .היד    למדו כל 

ועוד  מיומנויות רקמה  חוטים,  קשירת  ידיים,  תנועת  גלגול  כמו  נינוחה    בסיסיות  באווירה 

הקפה    מאפריקה שיתפו במנהגים ובמאכלים, כך שהוכן טקסהמהגרים  וחופשית. משפחות  

מפגש נוסף התקיים לאחר    עוגות, עוגיות ופירות.,  וכולם אכלו לחם מסורתי  ," בונה"   המסורתי

ההורים לבקשת  האחרון,  המפגש  ואילו  דומה,  משתתפים  בהיקף  מקום,  באותו   ,חודשיים 

הילדים משפחות  של  המגורים  למקום  הקרוב  בפארק  זה  .התקיים  במפגש   רק  והי  אולם, 

 . אחדים משתתפים

 

 משתתפים 

מהגרים מאפריקה כקבוצת מיעוט  הורים    34משפחות, מורים ומארגנים:    72  השתתפומחקר  ב

  שלוש  ,חינוך ולדורףספר ב  ישילדיהם לומדים בת  מישראל  הורים  27רקע תרבותי שונה,  עם  

בית מסגניות  שתי  מנהלת בית הספר ו  :צוות ההנהלהחברי  ומחנכים    וחמישהרכזות התוכנית  מ

 . במרכז הארץ ספר לילדים ממשפחות מהגרים מאפריקה

לפני   לישראל  הגיעו  מאפריקה  הוא   ויותר  שנה  15ההורים המהגרים  הגברים  ועיסוקם של 

על ילדים    שומרותאו    ,עובדות משק ביתהן  , והנשים  ניקיוןבמסעדות, בסופרמרקט, במוסכים וב
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מישראל    מהקהילה. ולדורףההורים  בחינוך  ב  , מאמינים  של  הדוגל  החינוכית  תפיסה 

כל ילד הוא ישות מתפתחת לצמיחה פנימית של כשרים,  שלפיה ,הפסיכולוגיה ההתפתחותית

והבנות ורמת  עיסוקים  הורים  ל  (.2021אשכנזי,  -)מזור  איכויות  שונהמגוונים  כל  ל  .הכנסה 

   .תרבותי־המחנכים ניסיון של חמש שנים ויותר בעבודה בבית ספר רב

 

 כלי המחקר

מובנים־למחצה, עומק  ראיונות ( 2) ; ( תצפיות1)כלי מחקר:  לושהבאמצעות שאספו נהנתונים 

סולתקיימו  הו  כשעה  שארכו מיקוד  עם    ,לאחר השתתפות בתוכנית קשרים של  ועם  קבוצת 

 ווטסאפ.  התכתבויות מילוליות וקוליות בקבוצות הו  ( מסמכים כמו הזמנות3)  ;מרכזות התוכנית

בעמדת  כשהחוקרת שימשה צופה    ,פורמליים־במפגשים הבלתינערכו שלוש תצפיות גלויות  

כדי ליצור הבנה מלאה יותר   .בקבוצות הנחקרותחברה  תפקיד או    נושאתנה  איש  תמשתתפ

השתתפה   הקבוצה  פעילויות  כשל  שיחות  פעילהצופה  החוקרה  עם  ספונטניות    וערכה 

בפעילויות    התבוננותרשימות,  המשתתפים,   שמירתוהשתתפות   מהמשתתפים   מרחק   תוך 

   (. ;2009Merriam,  ;Kawulich, 2005Adler & Adler, 1994 (ליצירת אובייקטיביות

במהתצפיות   וכ  שארך  מפגשה  הלךבוצעו  האינטראקציה,  שעתיים  של נבחנה  ההתנהלות 

ההה איתמודדות  משפחות,  השיח היצירת  היכרות,  הוודאות,  ה־עם  ומאפייני    תקשורת 

 .  לאחר מכן תומללוו ו באופן ספונטניר. נערכו הקלטות שנבחמילולית־בלתיההתנהגות הו

עם  נערכו   ב  20ראיונות  מיקוד  משתתפים  מל  שקבוצת  משתתפים  עשרה  קבוצות  כל  עד 

וצוות  מהעמותה  חמישה מורים, מרכזות התוכניתעם    כמו גם  ,ההורים , מנהלת בית הספר 

בזום,  הניהול.   פנים,  אל  פנים  התקיימו  במשך  ו הראיונות  טלפון  דקות.  ארבכבשיחת  עים 

להגיב    המשתתפים הנתבקשו  האישי,  התוכנית בהקשר  העל התרומה של  חברתי,  לימודי, 

פורמליים  ־מנקודת מבטך הסבר מהי המטרה במפגשים בלתי: " המשפחתי, הישראלי והגלובלי

שלאלו?   לשותפות  התוכנית  של  התרומה  מידת  את  הספר  ךתאר  בית  נתקלת    .עם  האם 

כיצד התגברת עליהם?    ?בקשיים כן,  ריגש אאם  ולא ותך  מה הכי  ומדוע? מה רצית להגיד 

השליטה ־כדי להתגבר על מכשול אי  " ?וכיצד   לקיים את התוכנית בעתידהאם חשוב  העזת?  

ובשפה    במילים שכיחותתוך שימוש    שאלות קצרותנשאלו    בעברית וחוסר הבנה של ההורים
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איך מרגישה? מה היה? מה אומר? למה? מה    –  תמונות מהמפגשים  הצגת. לאחר  ברורה

 (. Care, 2015 Griffin &) קשה?

 

 ניתוח הנתונים 

ולא באופן שבו   ,אמרומשתתפים  מתמקד במה שהש  ,ותחו באמצעות ניתוח תוכןנהנתונים  

( הוא מעין חלון המאפשר מבט לתוך החוויה  2003. ניתוח תוכן על פי שקדי )והדברים נאמר

שלוש קבוצות המשתתפים: משפחות, אנשי והוא מתמקד במילים ובתיאורים של    ,הפנימית

כמשקפים את הפעולות, הרגשות, האמונות והידע שלהם. זאת ועוד,   ,יוזמות התוכניתחינוך ו

רחב  להקשר  תקפות  מסקנות  והסקת  הנתונים  של  תיאור  מאפשר  התוכן    ניתוח 

(Krippendorff, 2004    .) 

  , ערך ניתוח תמטי קטגוריאלי כללי תוך הצלבה ים נלפי הגישה הפנומנולוגית בניתוח הממצא

ויצירת הכללות והבהרה של המשמעויות  בגיבוש  קריאה מקיפה בתחילה,  .  שסייעה  נערכה 

 נכתבו  התכניםשל  ריאה חוזרת  קבכדי להבין את התמונה הכללית.  ומוקפדת של כל הנתונים  

הביטויים והרעיונות  של    בוצע מיפוי של יחידות המשמעותהקטגוריות העולות מהם. לאחר מכן  

   (.Merriam, 2009; Englander, 2020)ם ושיוכם לקטגוריות כלליות שחזרו על עצמ

 

 המחקר מגבלות

להכליל אין  בו הם מובאים וש ערך במרכז הארץ, ולכן יש להתייחס לממצאים בהקשר  נהמחקר  

נוספיםאותם   נוסףעל  או    ,על אזורים  ובעולם.  כך  קהילות מתרבויות אחרות בארץ  יש על   ,

מגבלה נוספת    העלולים לבוא לידי ביטוי בראיונות.  ,בחשבון ביטויים של רצייה חברתית  הביאל

ראיונות  לערוך איתם  , דבר שלא אפשר  ההורים ממשפחות המהגריםמגבלת השפה של    היא

   עומק. 

 

 אתיקה 

הימנעות   הנתונים,  ושל  המשיבים  של  וחיסיון  אנונימיות  על  שמירה  של  האתיים  הכללים 

כי  להדגיש,  חשוב  בקפידה.  נשמרו  להשיב  אם  למשיבים  בחירה  ומתן  פוגעניות  משאלות 
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בה הבלתיהשתתפות  אישית  פורמליים־מפגשים  בחירה  מתוך  פנימית    נעשתה  ואמונה 

אישור    קיבלהמחקר    . מתוך רצון טובהשתתפות  , אלא  החובנדרשה נוכחות  ולא    בהצלחתם

    . 1המדען הראשי במשרד החינוך מאת 

 

 ממצאים  

להבניית המייצגות את הפעולות ואת התובנות    ,מרכזיותקטגוריות   שתיהעלה  ניתוח הנתונים  

מאפריקהקשר   מהגרים  לבין משפחות  הספר  בית  בלתי  בין  מפגשים   :  פורמליים־באמצעות 

והנאה משותפתמצב של  מ(  1) והתנגדות לקרבה, היכרות  שינוי בשיח הפדגוגי,    .א:  ריחוק 

שיתוף ית לביקורתהתייחסות  מ(  2)  ;בין המשפחותיצירת מכנה משותף    .ב  ; החינוכי והאישי

   .פעולה

 

 , היכרות והנאה משותפת  לקרבהמצב של ריחוק והתנגדות מ .1

צוות החינוכי של השיתוף הפעולה והדיאלוג המתמיד בין    ם שלמשרד החינוך מכיר בחשיבות

קבועים    כמו אספת הורים ויום הורים  ילד ולהצלחתו. מפגשיםכל    קידוםשם  בית הספר להורים ל

שנה  הם בתחילת  יהריוהצ־מתקיימים בשעות אחרבלוח השנה של בית הספר ורובם  וסדורים  

לשיחה  ,ובהמשכה למורה  מגיעים  מסייעים    אלומפגשים  אולם,  .  כשההורים  בקידום  לא 

ספר  השותפות   בית  מקבוצעם משפחות  של  מודרת    תמהגרים   . הישראליתחברה  במיעוט 

עמות  חיצוניתהתערבות   לסייע  סול  קבוצת    תשל  ובעידוד  החלה  מפגשים  בארגון, בתמיכה 

ראשונית  פורמליים  ־בלתי מהגרים  בין  כחוויה  למשפחות  ישראליות  למשפחות  הוביל  כדי 

 חינוכי וחברתי.   הכלה, פתיחות וסובלנות בהקשרמן ילאינטראקציות שיש ע

 

 , החינוכי והאישי  שיח הפדגוגיבשינוי  .א

המורים בדרך כלל דנים בישיבות הפדגוגיות בכל הקשור לקידום הישגים לימודיים, חברתיים  

הילדים   וחינוכיים ויישום    .של  ארגון  שעם  בלתינראה  פעילויות  ליצירת  החברתית  ־היוזמה 

 
 . 13627אישור מספר  1
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הילד בכיתה,  היה  המוקד כבר לא  בבית הספר.    שיח הפדגוגיחל שינוי ב  ,פורמלית בין משפחות

מהן הפעולות להתמודדות עם האתגרים של  ו  איך מגייסים את המורים,  משפחות הילדיםאלא  

 : ניהוליבתהליך השיתפה סיגל מנהלת בית הספר המורים ושל ההורים. 

עם ההורים.  אני מאמינה בדרך הבנתי  , רציתי להביא משהו אחר לקשר 

י להזמין את המורים להשתתף בתוכנית ולאפשר בחירה אישית ללא ישעל

ל נעשה ותקשורת מקרבת עם המורים כדי לגייס אותם. הכ  יצרתישיפוטיות.  

פעולה   פניות, רמת ובשיתוף  יש  למי מההורים  קיבלנו החלטה משותפת 

ומוטיבציה כך  עברית  ואחר  בטיגר,  סרטון  להם  מורים  נית.  ישלחנו  רק 

מא היא יאם א.  אותםשמכירים את המשפחות יכולים לפנות אליהם ולגייס  

הורית ויש לה שני ילדים והיא עובדת בשתי עבודות לא פנינו אליה. בלי ־חד

זוהי התפיסה שלי, לכן  והיועצות לא היה קורה כלום.  ההשקעה של המורים  

  , גם היו ישיבות משותפות ]...[ עם כל קבוצה ויחד כדי לדייק את המפגשים

 .  (20.12.2020) ניתיהזמנתי מתרגמת דוברת טיגר

מתוך אמונה שחשוב לקדם את הקשר עם   ,סיגל מעידה בדבריה על התפיסה הניהולית שלה

ולגרום להם להיות שייכים לבית הספר   יש   ליצור שינוי   שכדי  , אך מבינהההורים המהגרים 

  , וריםמהמשמעותיים להצלחת התוכנית הם ההשותפים  דבריה,  על פי  .  " להביא משהו אחר" 

המורים  .  " לאפשר בחירה אישית ללא שיפוטיות"   בגישה מכילהולפתוח    להזמין אותםעליה  ו

אמינה במורים וביכולתם  היא ממקיימים מגע ותקשורת אישית ורציפה עם ההורים.  שהם אלו  

כמנהלת    ,עם זאת.  ןואיך לשכנע אות  לפעילות כזו  מההמקצועית לדעת מי מהמשפחות מתאי

בל גוון חברתי, כלכלי ורגשי מקכשהשיח הפדגוגי    ,משימה חדשה למוריםהיא יודעת שזוהי  

הישגיו  בכיתה,    תלמידגבי ה מהמורים התייחסות למשפחה באופן כללי ולא רק ל  תיותר ונדרש

פניות לנהל מפגשים עם  למורים אין כמנהלת היא מבינה שהשתתפותו בשיעורים. הלימודיים ו

ו העבודה  לשעות  מחוץ  אסשגרות  להורים  הוריםיכמו  לכן  פות  עם ,  פעולה  לשתף  בחרה 

החברתיות הפצת  העמותות  סול" התוכנית  .  של  ה  " קשרים  באחריות  ת עמותוהייתה 

ויצרו את הקשרים החברתיים והאישיים.    , שכנעו אותםוהן גייסו את המשתתפים  ,החברתיות

שיתוף הפעולה עם    ,עם זאת  .תה ותרומתן ליישום התוכניתוניכרת החשיבות של פעולות העמ
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וגיוס ההורים  היה הכרחי  בית הספר   אופן הפנייה  לקידום תהליך חברתי כדי להתאים את 

 הסגנית:   ,אנהזאת כך תיארה שיסייע בהקשר הפדגוגי, החינוכי והערכי. 

האם ליצור משפחות מאמצות    )בשאלה(  פנתה אלי אורנהבאחת הישיבות  

הומניטריים,   צרכים  לסיפוק  לא  יאמצו משפחה מאריתריאה  שהישראלים 

של  שמפגשים  אלא למפגשים אישיים חברתיים. התנגדתי מאוד והסברתי  

של אני נותן  הדפוס החברתי  ממצבים את הפערים בין החלש לחזק,    חונכות

וכד מקבל  לשקף אואתה  ולא  הצדדים  לשני  טוב  שעושה  מפגש  ליצור  י 

 . (3.2.2021) מעמדות

אנההסגנית   את    ,מנהלת,  החברתיים  חשפה  הכוח  את  והמתחים  היחסים  ומערכביחסי  ת 

 "מפגשים של חונכות ממצבים את הפערים" מדבריה  .  בין קבוצת רוב למיעוטהגלויות והסמויות  

גם    ,משתמע ה הכי  השיח  לבחינת  נדרשה  דרכה  בראשית  החברתית  שיהיה  אישי  עמותה 

הם נדרשו לרגישות .  עליונות וכוח של התרבות הדומיננטית,  מניעים של פטרנליזםמשוחרר מ

כבסיס ליצירת המהגרים    אפשר סביבה בטוחה ומוגנת למשפחותכדי ל  תרבותית ביקורתית

 .  פתוחה אמון, שיתוף פעולה ותקשורת

התפיסה את שציינה בדבריה את חשיבות התוכנית ו  ,השינוי ניכר גם בתיאור של המורה גילה

הנדרש הדגישה מהו השינוי    ,עם זאתוילדים,  לטובת הקשר חיובי עם ההורים  החינוכית שלה ב

 כמורה:  ה בתפקיד

נפלא נשמע  זה  הפרויקט  את  בפנינו  עם    .כשהציגו  בקשר  מאמינה  אני 

ההורים בדיוק כמו שאני עם הילדים שלי הפרטיים. זה חשוב, אבל נראה לי 

אני נדרשת , ולנגישות, לגיוס ההוריםשהיו הרבה סולמות לבנות כדי להגיע  

זה לא מספיק להגיד שחשוב שיקרה  כוח.  זמן ו  ואין לי  מולםטובה  אזרחות  ל

 .  (3.2.2021) סחששתי מהעומו קשר עם ההורים

דרשו להתאמץ,  נ. לא רק ההורים  " יהיו הרבה סולמות לבנות" החששות שלה  את  מדגישה  גילה  

היא  להשקיע   גם  אלא  פעילים,  נדרשת  ולהיות  רגשלמעורבותכמורה  הרבה  של  להכלה   ,  

היא מודעת לכך שלא מספיק  ם מחוץ לכיתה ומעבר לשעות העבודה וההוראה.  שה  ,ולפניות

טוב   לפעולרצון  צריך  אלא  אקטיביים  , ומוטיבציה,  רב.  להיות  ספר  בבית  ־כמורה המלמדת 



 2025 2המרכז האקדמי לוינסקי־וינגייט, גיליון מס'  –הורים -חינוך חוקרים@צוותי 

103 
 

עליה  העמיק את הקשר עם ההורים.  , ל" ואני נדרשת לאזרחות טובה" מדגישה  היא  תרבותי  

ניכר  באזרחית  כשירות  לפתח   אך  הישראלית,  בחברה  מורכבשפרט  לחזק  .  התהליך  כדי 

 פעולות נוספות שדורשות משאבים אישיים נוספים. כשירות זו עליה לייצר  

המנהלת    ניכר מדברי  ,פורמליים־לאחר ההשתתפות במפגשים הבלתי  ,מנקודת מבט מרוחקת

  תהליכים של חשיבה ביקורתית יותר על  מבוסס  הפדגוגי, החינוכי והאישי  השיח  והמורות כי  

  היענות גבוהה ים גילו  המור  , למרות האתגרים השונים, שעוד נמצאמול ההורים.    פעולותיהן  של

למרות  ו פעולה  ב שיתפו  והצורך  האישיים  החברתי  האתגרים  המרחב  אל  תפקידם  הרחבת 

 . חינוך אינו מנותק מחברה, כי אזרחיה

  בין המשפחות יצירת מכנה משותף  . ב

בין שתי קבוצות  שנקודת המוצא הייתה   נפגשו קודםמשכה שונות,  מפגשים    , לכן  עולם לא 

אי של  ומצבים  מתחים  סוגיות  ־יוצרים  ומחזקים  כדי  קונפליקט.    שלנעימות  לקיים  לפיכך, 

המכנה   את  למצוא  נדרשו  אלו  בפיתוח  מפגשים  שיסייע  ביןהמשותף    ,תרבותית־כשירות 

  עם אנשים מתרבויות שונות   שיתוף פעולה  ליצירתגישות ומדיניות    , מוגדרת כידע, מיומנויותה

סייעו  משפחות ההורים מחינוך ולדורף ש נראה. על כבוד הדדי, פתיחות וסובלנותתוך שמירה 

, מחינוך כך תיארה הדס  ביצועם.את  קידמו  העמותות החברתיות  ו ,בתכנון ובביצוע המפגשים

 : ולדורף

דרך מלאכות והרצון    ,לחברהיד  ־בחרנו  ואין מעמדות  צורך בשפה  אין  כי 

מלאכות המסורתיות לא במיוחד עברו אצלם מדור לדור. הליצור הדדיות.  

כי הם מתקנים כפתור ותופרים חור    , היה ידע בסיסי בתפירה אצל ההורים

יד מתוך ולדורף זה חיבור למהות האדם ולכוחות הפנימיים  -מלאכות  בבגד.

היו ילדים והורים שעברו  שהוא בעשייה.  כשל האדם. האדם משפר את חייו  

וגם    , ילדים מול ילדים, מבוגרים מול ילדיםבין התחנות. ישבו על מחצלת

 די אבא שישב ליהיות בטוב.  , כולם רצו להיו הורים משתי הקבוצות שדיברו

אני לעזרה ולא הרגשתי מתח או משהו כזה.    ילא הצליח, אז הוא פנה אלי

יש שמחה, תופרים רוקמים ובסוף יש תוצר,    ותפתהמשביצירה  מאמינה ש
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 י לתלות על הקיר ולראות אותו ולחזק את השייכות שלו אלימשהו שניתן  

(18.4.2021) . 

מיומנויות הבסיסיות של הש  מסבירה  ,ילדיה לומדים בחינוך ולדורף ש  ,ה בעמותה, פעילהדס

בפעילויות ביטוי  לידי  באות  של    , האדם  העקרונות  את  משקפות  ולדורףוהן  מערכת  .  חינוך 

  , מכירות קודם לכן, ויותר מכך  ינןמפגשים בין משפחות הורים שאהחינוך נמנעת מיצירה של  

שונות   מזוגם  וחינוכיים.  מ  הנובעיםופערים  מתחים  בשל    זו  חברתיים  תרבותיים,  הבדלים 

  הבדלים והשונות ולהתמודד עם הבין משפחות הילדים  כדי לחבר  ש  ,מדבריה של הדס נמצא

 ." ושל  והכוחות הפנימיים   מהות האדם" לחיזוק  ברוח חינוך ולדורף  אחרות    יש ליצור פעילויות 

הבוחנת את המסוגלות   ,ההורים ממשפחות המהגרים מכירים את גישת החינוך המסורתית

ציוניםי האישית של הילדים באמצעות הישגים לימודי הם   עבודות, ואילו במפגשים הללוו  ם, 

מדבריה של הדס: שגרת הלימודים בבית הספר.  נוכחות בינן  שא  ,מלאכהפעילויות  בנפגשו  

ניכר   " לעזרה ולא הרגשתי מתח או משהו כזה  י אבא שישב לידי לא הצליח, אז הוא פנה אלי" 

מצויה , אלא  יהםפלכפטרנליסטית    תחושהללא  מכילה  והסביבה תומכת  ששו  יההורים הרגש

משותפתב עשייה  של  ורלוונטי    ,מבחינתה.  חגיגיות  מותאם  מענה  לתת  הצליחו  הפעילויות 

  ,קושי שפתיוכשעלה  שפה,  בדורשות שימוש רב    ןינשהפעילויות א. נראה  המשפחות  מעורבותל

ישבו יחד באותו    ,כולם היו שותפיםשניכר  ישית.  אודוגמה    פנטומימהבאמצעות  מו  יעהתמודדו  

חזור של  יחומרים שונים כמו צמר גפן, מקלות, חוטי שזירה, מונעזרו ב  ללא הפרדה  מתחם

 בגדים ליצירת תוצר אישי וגם קבוצתי.  

חשפו בפני המורים    , לא רק היציאה מחוץ לכותלי בית הספר, אלא גם סגנון הפעילויות ומטרתן

קודם  חדשות  דרכים   בהן  התנסו  הוריםמלקידום  לכן  שלא  הספר.    עורבות  המכנה בבית 

על   התבסס  לא  ההורים  קבוצות  בין  בהישגיםפעילויות  המשותף  טכנולוגי  ,  הקשורות  בידע 

פעילויות  .  טלי, לא היה תלוי בהשכלת ההורים ובניסיון המקצועי והאקדמי הקודם שלהםיודיג

לאלו   הצליחבזיקה  ולדורף  משותף    וחינוך  מכנה  שימוש  שוויוני  ליצור  ביסודות  באמצעות 

הנראה לכולם,   תוצר אישיולעשיית  היד  ־ . שיתוף הפעולה במלאכותיד־הראשוניים של מלאכות

  .ההצלחה זוו ,לחיזוק הביטחון האישי ולהנאה יםמביא
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להשתתפות ומשאבים  זמן  לפנות  נדרשו  מאפריקה  המהגרים  אם  במפגשים.    ההורים  גם 

ליצור    החלטה אישית של המשפחה  תהי יין היעד זו  נעשתה פנייה מכוונת על ידי בית הספר,  

הסבירה את השינוי שנדרש במעורבות   ,הותמיאאחת האלם,  .  קשר ותקשורת עם התוכנית

 ההורים:  

. אני לא , לא יודעת למה כועסיםאבל יש הורים רצו לבוא ולא בא  ,אני באה

מא אחר יאהכנתי בבית.  כולם אכלו.  .  להביא לחם שלנו. היה כיף  עובדת

אבא עזר להכין  בית ספר מביא אוטובוס לכולם ונסענו לפארק. הביא קפה. 

חוזרים הביתה )מהמפגש( לא יכולתי לישון הייתי שמח  קפה על האש. כש

 . (22.4.2021) כל כך. הייתי עייפה, אבל לא הולך לישון כי אני שמחה

ה לשתף פעולה תשמחה ואושר אישי על החלט  הכולל  ,אותנטיות בתיאור שלהוסיפה  מ  אלם

דגישה כי התאמצה ולא התביישה, הכינה את הלחם מראש והיה  מהיא    , . כמו כןלמפגש  ולהגיע

  .כמהגרתהי שבויה בו  שכדי לצאת מעולם הבדידות  . כלומר, מבחינתה היא פעלה  טקס קפה

ופעלה  היא   ויתרה  גם ממשותףליצירת מכנה  לא  כי ההורים מקבוצת    ,בדבריהדגישה  , אך 

כלומר, כמהגרת   ביניהם.על מרחב שוויוני  שמרו  ו  הפגעו במעמדו  הרוב לא השתיקו אותה, א

נראה מיעוט  המוצאש  מקבוצת  ארץ  תרבות  של  הנראות  את  לחזק  הזדמנות  לה   ניתנה 

בשל היו הורים שלא הגיעו  כי    ,אלם מציינת  .לבטא את זהותה התרבותיתומבחינתה פעלה כדי  

ו  כעסים חברתיות  כלכליות,  בעיות  עם  והתמודדות  השפה.  ־איאישיים  כי  ידיעת  אלם  נראה 

כחו  לעומתיתרונות  ב  מכירה אותם  ותופסת  תרבויות  בין  במפגשים  חיובית  החסרונות  ויה 

    חיים בארץ.ה שיהיו לה אדוות גם בהמשך ,עוצמה רגשית גבוההב המלווה

הקשיים  על  גם  מלמדים  המורה  דלית  של  דבריה  השותפים,  כל  של  המאמצים  למרות 

 פורמליים:־בלתי נצליח לפתור במפגשיםמבחינתה לא ש

שבת. היה מורכב  הם והגעתי לפני  יהריוהצ־ביום שישי אחרהיו  מפגשים  ה

אני אבל באתי כי היה לי חשוב. התרגשתי לראות את כולם,    ,מבחינת הבית

שהרבה הורים השתתפו, היו  ראיתי  יודעת שההורים בהישרדות והם באו.  

חגיגי וישבו בתחנות עם הילדים שלהם וגם עם הילדים שלהם, התלבשו  

אני  .  עלינו מדרגה, אבל פה  לזהני דואגת  הקשר עם ההורים, א  חשובלבד.  
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ש קצת  סומכיםמרגישה  חיוביים,    עליי  ההורים  עדייותר,  לא יאבל  זה  ן 

שהילד שלהם לומד בבית    ייש עדיין הורים שמתלוננים וכועסים עלי  מספיק.

 . (18.4.2021) ספר

המורה כך  מעידים   דברי  הבנה  ש  על  מגלה  הילדי  ומחויבותהיא  משפחות  למען  ם  לפעול 

והרוב  שההורים    מכך  והתרגשה שנתפס  לאירוע  בבגדים חגיגיים  לבושים  גיעו  ההיו פעילים 

על    אך  .חשובכבעיניהם   מלמדים  שלה  דבריה  נמוכות  המיעוט מהציפיות  מקבוצות    הורים 

חוסר מוטיבציה    יגלו  מקבוצת מיעוט  הוריםש  המורה הניחה.  " שההורים בהישרדות והם באו" 

, אך הופתעה ופערים חברתיים ותרבותיים  בשל קשיים כלכליים  ורצון להיות מעורבים בפעילות

 לעומת החברתית  ההגמוניה את הכוח של דבריה מדגישיםשיתפו פעולה. ו התאמצו לגלות כי

המיעוט בהבנה.  קבוצת  האמון  ההורים    ,חוסר  פעילים כי  להיות  יכולים  המיעוט    מקבוצת 

ההורות   לדפוסי  להולהידמות  תרבותית  היעדר  על  מעידים    המוכרים    . ביקורתיתרגישות 

שמקורם במצבים סטריאוטיפיים מול  ההבדלים  , מלמדים על  " אבל פה עלינו מדרגה" ,  בדבריה

חדשות של  הפעילויות  הלמעורבות הורים לבין  שביצעה עד כה  בין הפעולות  קבוצת המיעוט,  

שהילד  " ה של ההורים  תלונאת דברי ה  מדגישההמורה    פורמליים עם ישראלים.־מפגשים בלתי

מפגשים יש בש   הפוטנציאלבמקום את היכולת והכישורים שלהם ואת    ",שלהם לומד בבית ספר

את חוסר הנוחות    טשטשלשדבריה נובעים מהרצון    תכן יימעורבותם.  לחיזוק  פורמליים  ־הבלתי

   . ההוריםקידום מעורבות לף פעילויות של העמותות וחינוך ולדורה לגבישלה 

מחויבות של כל השותפים לפי    דורשאלו  המפגשים  ה  קיוםשהוכחה נוספת לכך  דבריה הם  

היא  ו  ,זמן ומקוםחוצה  תרבותיים  ־ביןבמפגשים  התנסות  ה  ת  ייחוו.  מידת היכולת והמסוגלות

ורצון  בגישת חינוך ולדורף  מתוך מכוונות עצמית  נערכות    וכשפעילויות  ,שותפים בלבדבתלויה  

להתאמץ   :תרבותית־כשירות הביןלפתח נדבכים נוספים באפשר    , למציאת הדומה והמשותף

 תרבותית משותפת.־יחד למען מטרה חברתיתולהיות  כדי להכיר, ללמוד 
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   לשיתוף פעולהביקורתית התייחסות מ .2

בעיקר בתחומי החינוך, הבריאות  אל תוך החברה הישראלית    נשזריםהחיים של המהגרים  

התקשורת   בערוצי  מוצגים  הם  הציבורי.  מעמדוהמרחב  וחסרי  דברכזרים  את  חזק  שמ  , 

עם גילויי אלימות מילולית  והמובחנות התרבותית שלהם. הם נאלצים להתמודד עם יחס עוין  

 מא יאהזמינו את הפורמליים אלו  ־מפגשים בלתי  .ופיזית, גזענות והדרה וגם עם סכנת גירוש

מועט    ,בקי שעות  למספר  ולהתולו  בצד  והחברתית  המדינית  הביקורת  את  מקד להשאיר 

    :. לדברי בקיבתחושה האישית שלה

היינו שמח, ראינו אנשים טובים. הילדים שלי היו שמחים   .זה טוב המפגשים

. אני  יפה  מדברים  ,איך אתם מתנהגים  ,גם אני שמחה. היה לי הרבה אהבה

. יש ככה  לא מדברוהם  ברחוב    ,בעבודה  ,כל הזמן רואה ישראלים בסופר

הרבה מקללים ולא נותנים כבוד. אני מפחדת מאנשים מדברים שיקרה לי.  

. לא , עכשיו כןלדבר עם ישראלים  הפוחדת שעשה לי משהו. לא הייתי שמח

הייתי   .כל פעם קורה משהו  ,עשו משהו טוב איתי. אולי אומרים לי משהו

תכם היה הרבה ימתביישת. במפגשים יש כאלה אנשים טובים. מתי אני א

הייתי מדברת    ,אנשים והיה לי טוב. הילדים שיחקו וגם אנחנו. התחלנו לדבר

בלי   כולם  ישראלים.    .בושהעם  עם  יותר  מדברת  עכשיו  לדבר  התחלתי 

וגם הילדים שלי. רק מילים טובים  תכם  יעכשיו לא מתביישת. אני שמח א

לכם להגיד  לי  אני    יש  ספר,  מבית  פתק  שולחים  הזמן  בקשראם   כל 

(25.5.2021) . 

יום מול החברה  ממציאות הנוקבת שהיא חווה בחיי היואת הבראיון לשתף וששת ח ינהאהאם 

 ." יש הרבה מקללים ולא נותנים כבוד. אני מפחדת מאנשים מדברים שיקרה לי"   :הישראלית

ישראלים    םהתנהגותכי    נראה אזרחים  של  מבוססת  של  ומדיניות  פוליטיות  השקפות  על 

אולם,   וכלכלי.  חברתי  דתי,  הללו  קונפליקט  לה  המפגשים  הספר ש  בכך  להיווכחסייעו  בית 

.  חינוך ולדורף פועלים מתוך רצון ליצירת הדדיות, סולידריות חברתית ויחס שוויוניוההורים מ

עם   הישיר  מישראלהמגע  הילדים  למשפחות  אנושיים  צדדים  גם  שיש  וההבנה   , הישראלים 

הדדיות,  ש מתוך  ולשתף  ,הכלהו  סובלנותפועלות  להעז  העצמי  הביטחון  את  אצלה  . חיזקו 
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תרבותיות תוך משחק ־הפעילויות הביןש   נראה  " תכם וגם הילדים שלייאני שמח א" מדבריה,  

ו הילדים  בין  טובה  תקשורת  יצרו  את ההור בין  משותף  וחיזקו  ומתחים  לחצים  הפחיתו  ים, 

לפעול כדי    ומוטיבציהיגלו פניות  כשההורים חשים ביטחון הם  .  ובכלל  התחושה האישית שלה

 המטרה היא משותפת. לקדם את שיתוף הפעולה עם בית הספר מתוך אמונה ותקווה ש

אינטגרציה  לתפיסתו חשוב לפעול למען  ו   , שיש לו ביקורת  , הורהסלומוןתגובה אחרת שמעתי מ

 : עשות זאתאפשרות ל, אך אין לו  ם ילמדו עם ישראליםהילדיכדי שחברתית 

אף פעם לא היינו ביחד עם ישראלים חוץ מהמורה. המורה   .ילדים היו ביחד 

ראיתי   ראשונה  ופעם  הביתה  עם    ,ישראליםבא  דיברו  שלי  והם  הילדים 

עכשיו הילדים שלי חוזרים מבית ספר רואים רק  רק מורים פגשנו. ושיחקו.  

ילדים הספר  אריתראים  בבית  ישראליים  ילדים  גם  רוצה  יכול   ואני   ולא 

(25.5.2021 .) 

בין התרבויות   סלומון  חיזקו  הללו  המפגשים  בחברה את  אצל  להשתלב  חלק   ,הרצון  להיות 

כי נוצר    ,א הביןוה  לפגוש את האריתראים השכנים, אלא ליצור אינטגרציה. מהישראלים ולא רק  

ואני רוצה גם ילדים  "   ואמת  רבה  יש כנות  תותגובוב  ,מרחב בטוח ואמין להבעת דעה אישית

 מערכת החינוךהרשות המקומית או  ההחלטות של  מדבריו משתמעת ביקורת כלפי    ." ישראלים

  . האינטגרציה הנחוצהמידת ל

משפחות  עם  הקרובה  הישירה והיכרות  ה ההתרגשות מעל    מצביעה  ,מא מחינוך וולדורף יאתי, א

 : המכנה המשותףמוצאת את  היאלמרות ההבדלים . המהגרים

מי אני, מהי   מענייןלא    .במפגשים הרגשתי פתאום שאנחנו ללא מחיצות

. ראו את ההבדלים, אבל ושל הילדים שלי  הביוגרפיה שלי, מה המצב שלי

ו יפה  והסוגיות החברתיות היו    תכוננו לקראת המפגשהכולם היו לבושים 

וכולנו הורים שרוצים בחינוך  הילדים מחברים אותנו,    . אהבתי שבסוףבצד

בת שלי  והמאמינה שזו התחלה טובה,  אני  טוב ושהילדים יהיו מאושרים.  

 . (27.5.2021) כבר מתכננת את המפגש הבא

חיזוק ערכים  חשיבות המפגשים הללו לשם  על    יםמעיד  " שאנחנו ללא מחיצות" דבריה של האם  

שוויון צדק,  על  לשמירה  הדדי.    חברתיים  מפגשים למידה  מבחינתה,  וכבוד  על  המבוססת 
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והבת " לגלות מחויבות ואחריות  דור הצעיר  הוחינוכי ומעודד את  משאב ערכי  אותנטיים היא  

 ". שלי כבר מתכננת את המפגש הבא

הבלתי  המפגשים  בית    ,סיגלארה  יתפורמליים  ־בעקבות  תרומתם  ,הספרמנהלת  של    את 

 :בפעילויות קטנות, אך משמעותיותההורים בשיתוף בית הספר 

התחזקאמון  ה במערכת  ההורים  ומכירים  הם  ,  של  יותר  לנו  מאמינים 

הילדיםביכולות   ולמען  למענם  הספר   ,שלנו  בבית  זלזול  פחות  יש  ולכן 

במסיבת סוף שנה ההורים הגיעו בהמוניהם. זה לא היה בשנים   ובמורים.

  ויש תקשורת   קודמות. מרגישים שהם משתדלים יותר ורוצים לקחת חלק

ההורים כתבו מכתב בסיוע ארגונים, אך הכי ריגש אותי לקרוא כי    טובה.

הספר"  בית  לצוות  טענות  שום  לנו  הלימודים  " אין  שנת  פתיחת  אחרי   .

שההורים שלהם פנו לעירייה    , הצטרפו עוד עשרה ילדים מבתי ספר אחרים

בבית   ללמוד  מבחינתיהבבקשה  הישג  זהו  שלי.  יודעים    ,ספר  שההורים 

בשבילם. ועד    שאנחנו  על  חולמת  אני  בשנה הורים  עכשיו  הספר  לבית 

 . (23.6.2021)  , אבל יש גם תלונות על ההישגים הנמוכים של הילדיםהבאה

על  המנהלת  דברי   תרבותית  פדגוגית  ה  תפיסמעידים  רגישות  על  תרומת    ועלהמבוססת 

וכלכלייםבשלה    ההשקעה חברתיים  פדגוגיים,  ההוריםל  משאבים  מעורבות  סיגל  קידום   .

חלק משמעותי   נוטליםוהם    ,חיובי יותר  לבית הספרכעת יחס ההורים  ש  ,המשתפת בהצלח

  . שינוי בקרב המוריםבדבריה למתייחסת    ינההמנהלת איו השונות. לעומת זאת,  יותר בפעילויות 

הפנייה שלה לעמותות חברתיות   ,מערכת הציפיות שלה מהמורים נמוכה יותר, ולראייהש  תכןיי

ולחזק את  ש  נראהכדי לקדם את מעורבות ההורים בבית הספר.   השייכות של  יש להמשיך 

  מרכזי לשילובם בחברה ולחיזוק ההישגים הלימודים של הילדים.ההורים לבית הספר כנדבך 

הם פיתחו חוסן קהילתי    , בשוליים החברתיים  ואשל משפחות המהגרים ה  ןאף על פי שמקומ

למרות הקשיים בחיי  תפיסת עולם כדי לפעול ליישומה.  , להעז, לגבש  שעליהם לפעולהבנה  ו

המשפחות הגיעו למפגשים    , הם מתמודדים  שאיתו והעוני  החיים בצפיפות    ,, ההזנחהמיוםהיו

   פעלו גם כדי להשמיע את קולם.כשהם מאורגנים, תרמו מיכולתם להצלחת המפגשים ו
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 דיון

 ,בית ספר  ם שלחייהבשגרת  כנדבך משמעותי    בחינוך  חברתיאת ההיבט המחקר זה מאיר  

מאפריקה.   מהגרים  ממשפחות  ילדים  עמותהקולט  עם  הפעולה  סול" ת  שיתוף  ", קבוצת 

מסייעת  השתפיסתה   בין  חברתית  והתקשורת  הקשר  לבין    יותישראלמשפחות  בקידום 

מאפריקה מהגרים  ו  ןאותומקרבת    משפחות  הספר  הספר ללבית  בית  של  החשוב  תפקידו 

 בחינוך הילדים. 

בלתי אלו  ־מפגשים  להורים  פורמליים  המהגרים אפשרו  עם    להשתתף  ממשפחות  במרחב 

בשיתוף    ,הורים משתי הקבוצותהכש  ,בזמן ובמקום שנקבעו מראשקבוצת הרוב הדומיננטית  

 ותמשפחות הילדים מישראל שייכנם ולתכנונם.  דאגו לארגו  ,פעולה עם בית הספר והעמותה

ייחודית בשילדיה    ,לקבוצה  חינוכית  ה  , ולדורף חינוך  לומדים  אלטרנטיבה  למסגרת  מציג 

ומציע תפיסה חינוכית   של כישות  מהיסודות הראשונים  התפתחות הילד  לקידום  המסורתית 

בגרות. ועד  מלידה  ורוח  נפש,  כלל    גוף,  המהגרים  בדרך  הקהילה   ותנפגשמשפחות  עם 

ב ציבורייםהישראלית  מאוד  ההיררכיכשהסדר    ,מקומות  ואילו  בולט  ־הבלתי  מפגשיםה, 

המשפחות   קבוצות  שתי  בין  שוויוןפורמליים  של  אווירה  שבהיצרו  לילדים  םכול  ,    , הורים 

ו כי  .  חברתייםהמבקשים להטמיע ערכים הומניים    ,האווירה השיתופית תרמה להבנהנראה 

של הורות, הנאה לילדים, אוכל  דומות  מוטרדים מסוגיות    םכולו  ,שהקרבה עולה על הריחוק 

וכבוד.של  הפגנה    תוך  ף להיות אזרחים טובים רצון משותו  מזין   , עם זאת  סובלנות, הדדיות 

ודאות  חשוף ספקות  ל  עשוימיעוט המשתתפים במפגש השלישי   מסוגלות של  גבי הלוחוסר 

 עתיד.  חו ב ראויים כדי שיתפתלתת לילדיהם תמיכה וליווי ממשפחות המהגרים ההורים 

הוא דוגמה טובה   עמותות וארגוני תמיכה במהגריםלבין  ספר  הפעולה הנרחב בין בתי  השיתוף  

  ינו בית ספר הקולט מהגרים א  הרחבת מעגלי התמיכה במשפחות המהגרים.של  לחשיבות  

עליו לפתוח את הדלת לשיתופי פעולה נוספים  ויכול להישען רק על המשאבים המקומיים שלו,  

מענים  כדי בקביעתתלמידיו.    צורכילמגוונים    לספק  לסייע  יכולות  אלו  מדיניות    פעילויות 

לחינוך   מהגריםהוליסטית  ממשפחות  משקמת   ילדים  צדק  פדגוגיית  של  עקרונות  ולקידום 
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(Restorative Justice Pedagogy )  (Kakos & Teklemariam, 2021; Oliver & Boaz, 

2019; Ogilvie & Fuller, 2016.)   

הבלתי מבוססים־המפגשים  רגשיים  ,אפוא  ,פורמליים  הומניים  יסודות  מעבר  שה  ,על  ם 

לימודיות, במדיניות ארגון, בקבלה   לרוב במטלותהקשורה  ,הספרבבית השגרתית לתקשורת 

וכדומה.   ו נראה,  חברתית  שבאו   כשירויותהן  מחויבות האנושית  הכי הסולידריות החברתית 

את  ו פוליטי־ההתאמצו להניח את ההקשר החברתיהמשתתפים . ניכר כי לידי ביטוי במפגשים 

לפעול לשינוי    טוב, כבוד הדדי והנאה מתוך רצון   רצוןלאמץ  ו  בצד   הקשיים הכלכליים והחברתיים

בחברה   מיעוט  קבוצות  כלפי  ואחרים,  ) חברתי  לוי,  ;  2020אייזיק   & Chinn;  2021מנדל 

Bennett, 2020.)    עמדות של  המשקפים    ,בקרב המוריםממתחים סמויים  אולם, אין להתעלם

כי המפגשים   . נראהתרבותי, חברתי ודתיין רוב למיעוט אתני המודר על רקע  כוח ומסוגלות ב

פעם  גרום למורים לבחון את פעולותיהם  באופן מצומצם לפורמליים הללו הצליחו ולו  ־הבלתי

לרגישות תרבותית ולדורף  חברתית.  ־נוספת בהקשר  בחינוך  לומדים  הגיעו  הורים שילדיהם 

פועלים לקידום סולידריות    כי הם   ,יותר מהמוריםמשמעותיות    למפגשים עם מוטיבציה ותובנות

שדואגת גם   ,(Intensive Parenting)  אינטנסיבית  הורים למען הורים. זוהי הורות  –חברתית  

דאגה  מכילה, המגלה  הורות  אלא    ,ילדים שלהםהרק כלפי    יננהאחריות אהלילדים אחרים.  

סגנון הורות זה קשור לרצון ליצור חברה שוויונית יותר,    בילדים של אחרים.   גם   והשקעת זמן

 & Bendixsen)    ילדים אחריםתלויים ברווחתם של  הפרטי  ואמונה שגידולו ועתידו של הילד  

Danielsen, 2019, 2020  .) סולידריות חברתית    התנסות ראשונה עםזו  הייתה  למורים  ש  תכןיי

שלב את הפעילויות  ואף לא קידמו  בדבריהם  הסתייגות  הביעו  הם  לכן  ושל הורים למען הורים,  

ותמכו בגיוס ההורים ובהתאמת   המורים סייעועם זאת, אין ספק שעל רצף.  שמרו  או    נוסף

רכיהם ונוצרה אווירה סובלנית, מכילה, מכבדת של שותפות מתוך ראייה חינוכית  והפעילויות לצ 

 ללא תלות בתפיסה המדינית והפוליטית.  

בין    פנים אל פנים להיכרות ללא אמצעים נלווים ו  מנו חשיפה ממקור ראשוןימפגשים הללו זה

מרכיב אחד משותף במוקד עמד    אךבאורח החיים,    במראה,  השונות בשפת המוצא,משפחות  

־משחק, דיאלוג בלתימתוך  הללו ניצב הערך החברתי  מוקד המפגשים  ב.  חינוך הילדיםוהוא  

ידי המשתתפים    ,פורמלי נעימה, מכילה נוצרה אווירה  וכך  כשברקע מוזיקה ואוכל שהוכן על 
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כי   נראה  פעולות  ושמחה.  ואלו  בסיסיות  ביצירת  חברתיות  לסייע  שיכולות  קרבה חשובות 

 .משפחות המהגרים בארץולקדם שילוב של    אחר, לתמוך ב, להכירכדי להיפתח  אינטימיותו

שקיע מומעניק    כשכל אחד  ,בסביבה טבעית עם העוגן המשפחתילמרות הניסיון להפריה הדדית  

כל עוד תרבות ארץ  בעיקר,  אין להתעלם מבדידותו של המהגר הלא יהודי בישראל וכפי יכולתו,  

כי שתי קבוצות   ניכר  ,למרות השונותמתנגדים לה בהקשר פוליטי ודתי.  המוצא שלו מודרת ו

רצון  והזהות החברתית  תוך התמקדות בהיכרות של    חברתיתאקולטורציה  גבש  ההורים ביקשו ל

ושייכות.  משותף ל באמצעות פעילויות הומניות כדי הן ביקשו ליצור מכנה משותף  יצור קשר 

כשהבסיס שלהן   ,הדק את השייכות של שתי הקבוצותהצליחו ללטשטש את השונות. אולם, לא  

מיעוט.   לעומת  רוב  היררכי של    יתכן יו  ,נחלשה  היענותהבמפגש השלישי  ,  לכך  כהוכחההוא 

מצד  הורים מחינוך ולדורף והציפו לפעולה אקטיבית יותר מצד  ההורים ממשפחות המהגרים  ש

מעבר למשחק ולשהייה משותפת שהיא  ם,  שלהמיום  יותר בחיי היו  . פעולה התומכתהמורים

 (.   ;2020Wilchek-Aviad & Timsit, 2018רון וגינדי,  ־)ארליךכדי לסייע בשילובם  יחד

מסוגלות  שהפגינו    קולם האישי של ההורים ממשפחות המהגרים   נשמעאלו  מפגשים חברתיים  ב

ולפעול למען השייכות שלהם את העשייה של המורים  הורית לתת, להשקיע, להוקיר ולהעריך  

הספר.   ההוריםלבית  של  השייכות  את  לחזק  יעדים על    ,כדי  לגבש  החברתיות  העמותות 

ליישום יותר  ומותאמים  מדויקים  כך  חברתיים  לשם  לפעול  המורים  על  הלימוד .  בכיתות    גם 

על    .ארץ המוצא ולאוריינות הביתפעילויות תיווך לגיבוש פדגוגיה מותאמת לתרבות  באמצעות  

  בתפקידו החשוב של המורה   כיר, הרשות המקומית וגורמים אחרים בחברה להמערכת החינוך

 ;Tulloch & Moore, 2018)  חברתי  שינוי  ל  ןכסוכ  תמבחינה תרבותין  ספר מגווית  המלמד בב

Yuan, 2018  .) 

הרצון לדרוש  את  מהגרים  הממשפחות  במפגשים חיזקה אצל חלק  חיובית  האינטראקציה  ה

 & McAuliffe)  במרחב העירוני  שילדיהם ילמדו עם ילדים ישראליםך  כ  , חברתית  אינטגרציה

Khadria, 2020; Prasad & Segarra, 2023  .)ממפגש למפגש.    פחתה  ההיענות של ההורים

לפרוש.    השתתף במפגשים תוך מחויבות ואחריות לתהליך היו שבחרונדרשו להמשיך ל  םכשה

ויצירת רצף ומחויבות למפגשים   ,אלו תהליכים טבעייםש   נראה החושפים קושי של התמדה 

של המהגרים  למען אינטגרציה מלאה  עלים  ארגונים הפו  ,קולות אחריםש  תכןיי  ,הללו. כמו כן
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מנעו מהם  והתערבו בשיקולי הדעת של משפחות המהגרים  , לכן  פעילויות אלוב  הסתפקולא  

 להצטרף.  

וידע אחרים  י  הממצאים אף העלו כ גורמי  ו  כמו עמותותמעורבות של מומחים מתחומי עניין 

וכלכליים   לסייע  סיוע חברתיים  מגבולות החינוך בבית הספר  ,בתהליך חברתייכולה   .שיצא 

משאב הוא  עם הקהילה המקומית    יםבאמצעות מפגששל המהגרים  חיזוק השייכות החברתית  

חברתי  מבחינתםמשמעותי   אלו  .לשילוב  הוליסטית    מפגשים  מבט  נקודת  לאופן מספקים 

אף   באמצעותם  הקולטת.  בחברה  מהגרים  משפחות  של  מיומנויות  בחון  לניתן  השילוב 

 Hanna Siarova)משרד החינוך    מדיניות הפורמלית שללהתאמתן  את מידת  וואסטרטגיות  

& Graaf, 2022; Koster et al., 2020) . 

המטרה שייווצרו קשרים בין המשפחות שהם מעבר לתמיכה של בית הספר והעמותה  כי    נראה

לידי מימוש, אך נוספות שכולן בהקשר חברתי  לא באה  ילדים בוגרים מחינוך    :נוצרו אדוות 

מצטרפים   שישי  ולדורף  העשרה,  בימי  לפעילויות  ודואגים  בכיתות  אישי, ללשיעורים  קשר 

  ,משפחות המהגרים  מען . העמותה ממשיכה לפעול ביצירת מיזמים לסיוע בלימודיםלהנאה ול

קלמרים שנתפרו בשיתוף פעולה בין קבוצת נשים  וכשנפתחה שנת הלימודים זכו הילדים לקבל  

 לקבוצת נשים ממשפחות מהגרים מאפריקה.  ףישראליות מחינוך ולדור 

 

 הורים  - תרומה ליחסי צוותי חינוך

בשגרת העבודה של אנשי ומבעבע    נוכח  השילוב של משפחות הילדים המהגרים בחברהאתגר  

ההבדלים   את. הם נדרשים ללמוד ולהבין  תרבותית־החינוך העובדים עם ילדים בזירה הבין

והחברתיים   בהתרבותיים  רק  ספרית,  מסגרת  לא  גם  הבית  לגבולות  אלא  מחוץ  בית לצאת 

בין קהילות שונות עשויים לפתח לפיכך,  והקהילתי.    הקשר המשפחתיאל ה  הספר   מפגשים 

בין בהקשבה    ינהשאתרבותית  ־כשירות  באמפתיה,  אלאמסתפקת  באופן  פועלת    ובהכלה, 

התנסות במפגשים  למען החברה והילדים.  יחד  , כשהאחר ואני פועלים  אקטיבי ליצור שייכות

  פתוח ומשוחרר ,  כר נרחב  הווה מ  פורמליים של משפחות ישראליות ומשפחות מהגרים־בלתי

לקדם  כדי    לתרבות ובין הוראה לחברהבין הוראה  הקשר    נתחיזוק התודעה החברתית ולהבל
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בחינוך  ;Cochran-Smith, 2005; Deardorff, 2009; Francis & Roux, 2011)  שוויון 

Gorski, 2012; Ogilvie & Fuller, 2016) . 

יאפשר לבתי ספר להרחיב את גבולות התקשורת עם ההורים וליזום פעילויות נוספות    המחקר

ילדים. של  שילוב  לקדם  כדי  בחברה  אחרים  גורמים  על   הוא  עם  הידע האקדמי  את  יעשיר 

של   ותקשורת  מהגרים  קשרים  ומשפחות  מישראל  משפחות  פיתוח במחנכים,  של  תהליך 

בחינוך הילדים.    שותפות בבית הספר הורים  עשוי להתמקד וחיזוק מעורבות  מחקר המשך 
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