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 כלים שלובים: 

 קורס שילוב במכללה להכשרת מורים   ה של מתכונות להורא

 דנה שהם קוגלמס, נורית ליבוביץ, גליה בן חור, אביבה בר ניר 

 

 תקציר  

שהתפתחו    , כפיבמאמר זה מוצג הקורס "סוגיות נבחרות בשילוב" ושלוש מתכונות להוראתו

מתכונת בדגש על פרקטיקות הוראה בעבודת המורה, מתכונת בדגש על   –   במרוצת השנים

דיפרנציאלי  מענה  ומתן  התלמידים  על  בדגש  ומתכונת  אליהם  והמכוונות  ההוראה  פרחי 

. במאמר מתוארת תמונת המצב, כפי שהיא מצטיירת בעבודת השדה, ללא ממצאים  לצורכיהם

 מבוססי מחקר.

ורווחת המגמה של שילוב אנשים עם צרכים מיוחדים במסגרות  בעשורים האחרונים הולכת 

זו רווחת, בעקבות החלת תיקון מספר   לחוק חינוך מיוחד,    11משלבות. גם בישראל מגמה 

חוק, תלמידים עם צרכים מיוחדים משולבים בכיתות רגילות במסגרות פי ה. ל2018-תשע"ח 'ה

ו שונות,  כן  חינוך  הוראה  על  פרחי  להכשיר  צריכות  מורים  להכשרת  האקדמיות  המכללות 

 המסוגלים להתמודד באופן מיטבי עם אתגרי השילוב של התלמידים. 

בשילוב"  נבחרות  "סוגיות  השונות  ,הקורס  הת  ,במתכונותיו  על  אוריה  ימבוסס 

במכללה   המיוחד  בחינוך  להוראה  מורים  הכשרת  במסגרת  ונלמד  הקונסטרוקטיביסטית 

ילין.  דוד  נלמד בשנה שבה פרחי ההוראה מתנסים    האקדמית לחינוך ע"ש  בהוראה  הקורס 

מיוחדים צרכים  עם  תלמידים  לומדים  שבהן  רגילות  בכיתות  משלבות,  שלוש  .  במסגרות 

מיטבי לשילוב  בהכשרה  חיוניות  הקורס  הוראת  והן  מתכונות  למוסדות ,  לסייע  עשויות 

המכשירים להטמיע בקרב פרחי ההוראה את נושא השילוב בדרכים מגוונות ולעודד מרצים  

 להוראה חדשנית ומיטבית. 

 

־הכשרת מורים, שילוב, קונסטרוקטיביזם, פרקטיקות הוראה, למידה רגשית מילות מפתח:

 חברתית
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  מבוא

ורווחת   הולכת  האחרונים  עולמית  בעשורים  מיוחדים  מגמה  צרכים  עם  אנשים  שילוב  של 

זו  .משלבות  לימודיות ותעסוקתיות  במסגרות , בין  במדינת ישראלגם  תאוצה    תפסות  מגמה 

יישום2018-תשע"ח'החינוך מיוחד,  חוק  ל  11מספר  החלת תיקון  בעקבות    שאר,ה   התיקון   . 

רגילות    ובילהחוק במערכת החינוך  ל לכך שתלמידים עם צרכים מיוחדים משולבים בכיתות 

חינוכיות שונות ולכןשילוב(,  )להלן  במסגרות  וגננותמ  ,  ויכולות מורכבות    נדרשים   מורים  ידע 

אקדמיות להכשרת  המכללות  שבמן הראוי  ,  לפיכךבאופן מיטבי.  יישומו  לולהטמעת השילוב  

   .אתגרי השילוב של התלמידיםלהתמודד עם המסוגלים פרחי הוראה   יוכשרומורים 

, שהוא רלוונטי ונחוץ לכל העוסקים בהכשרת מורים, נלמד הקורס "סוגיות נבחרות בשילוב" 

לחינוך  מסלול לחינוך מיוחד בב ילין  ע"שמכללה האקדמית  זו  זה כמה שנים.    דוד  במסגרת 

ולהם ניסיון רב הן  שבה דנים מרצים שונים המלמדים את נושא השילוב    ,נערכת ועדת היגוי 

סוגיות יישומיות המתכתבות עם עולם המחקר.   ומעליםבתחום התיאורטי הן בתחום היישומי,  

להתאים  הקורס "סוגיות נבחרות בשילוב" ו  לבחון אתועדת ההיגוי עלה צורך  בו   הדיונים  מתוך

 לעולם המשתנה.  אותו

 לנושא השילוב   במסלול לחינוך מיוחד  לחשוף את פרחי ההוראה  היאהקורס    העל של־מטרת

בנושא   ידע  וולהבנות  מיוחד  לחינוך  בעתידככמורות   באמצעות  השארבין  ,  מורות משלבות 

פלטפורמות עדכניות הניזונות מהשטח ומעוגנות בספרות המחקר. הקורס נלמד בשנה שבה 

ות  בכית  חשיפה והתנסות  ימרחב  שהן  ,במסגרות משלבות   בהוראה  פרחי ההוראה מתנסים

פרחי ההוראה מכירים את   וים אלמרחבב  .תלמידים עם צרכים מיוחדים   לומדים  ןבהש  רגילות

  ועומדים על הדמיון ועל השוני ביניהם וכן על  ,המורים המשלביםאת עבודת עבודת המחנכים ו

   שיתוף הפעולה ביניהם.

המדגישות   שונות  הוראה  מתכונותשלוש  ב  "סוגיות נבחרות בשילוב" במאמר זה יוצג הקורס  

שהתפתחו   שונות  מבט  לסייע   ההוראה  מתכונותשלוש   השנים.  במהלךנקודות  עשויות 

למוסדות המכשירים להטמיע בקרב פרחי ההוראה במסלולי הלימוד השונים את נושא השילוב 

    ולעודד מרצים להוראה חדשנית ומיטבית.מגוונות  בדרכים 
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 סקירת ספרות 

   קונסטרוקטיביזם

והמטרייה  הבסיס   מיוחדים  צרכים  עם  תלמידים  של  שילובם  בנושא  הקורס  של  המארגן 

היאיהת שלו  הקונסטרוקטיביסטית.   אורטית  ה  הגישה  תוקונסטרוקטיביזם  למידה יא  אוריית 

שבוהמסבירה   האופן  ידע  את  ונרכש  סכמות  וה,  המרכזי שממלאות  התפקיד  את  מתאר  א 

 ההנחהאוריה  יהת  . בבסיסיםהקוגניטיבית של הלומד  הצמיחהמנטליות המשתנות במהלך  

מקיף של עובדות, תפיסות, התנסויות, ו הידע הוא מבנה כוללני  וש  ,הידע נוצר על ידי היחידש

ביניהם  הקיימים  וקשרים  ערכים  רגשות,  מטרות  (.  Lorsbach & Tobin, 1993)  חוויות, 

הפעילות הלימודית במסגרת הגישה הקונסטרוקטיביסטית הן התמודדות עם דילמות ובעיות  

מהדילמה  ולחרוג  הכללה  לידי  להגיע  שעשוי  חומר  של  והבנייה  הנלמד  בחומר  המופיעות 

 (. Bereiter & Scardamalia, 2000הספציפית שדנים בה )

הבניית ידע על ידי לומדים ושיתוף חברתי הם מושגים מרכזיים בגישה הקונסטרוקטיביסטית.  

זמנית בכיתה, ושניהם הכרחיים לסביבה משלבת  ־עוסקים בתהליכים המתקיימים בושניהם  

תיארו למידה קונסטרוקטיביסטית (  Tobin et al., 1990)  ואחרים  טובין(.  2013)שביט וטל,  

תומכי    , לפיכךבדרך של שיתוף חברתי.    יםמבנ  יםשהתלמיד  ,פרשניתהליך  בכהבניה של ידע  

את משמעות הידע   יםמשנים שונים, הלהקשר  משמעות  יםהקונסטרוקטיביסטית מייחס  הגישה

אישיים,  ש  כך  ,והלמידה להישגים  לשייכם  והבניית הבמקום  פעולות  כ  נתפסות  למידההידע 

   (. Greeno, 1997התלויות בהקשר חברתי )

הנחת היסוד של הגישה הקונסטרוקטיביסטית היא שהתלמידים לומדים באופן היעיל ביותר,  

נמצא .  הם נמצאים באינטראקציה עם חברים בקבוצת השווים ועוסקים יחד בפתרון דילמותשכ

יכולת העבודה בצוות ובשיתוף פעולה  שלעבודה הקבוצתית כמה יתרונות. היא מפתחת את  

עם אחרים וגם את ההבנה שלאנשים שונים יש יכולות שונות. לכן לקבוצה מגוונת יש פוטנציאל 

למידה  ־לדרך ההוראה  (.2020מדינה,    להשיג יותר ידע מאשר לכל אחד מהפרטים בה )ברק 

ללומדים   הרלוונטית  משמעותית  דילמה  על  דיון  קיום  מאפיינים:  כמה  הקונסטרוקטיביסטית 

ניהול דיאלוג ודיון בין חברי    ;חלוקה לקבוצות הטרוגניות העובדות בעבודת צוות  ;כבסיס ללמידה
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הקבוצה; תפקיד המורה להנחות את הדיון ולשאול שאלות המקדמות את הדיון בכיתה )שביט 

  (.Vygotsky, 1978;  2013וטל, 

 

 שילוב 

לפיה יש לתת לכל אדם הזדמנות הוגנת  ש   , הומניסטיתרוח השילוב מבוססת על השקפת עולם  

. על בסיס כישוריוו  יו ומותאמת להתפתחות נאותה, לחיים של כבוד ומשמעות ולמימוש יכולות

משוויון זכויות לשוויון    שינוי תפיסתי  חל  21־מהמאה ה  החלהעמדה החינוכית ההומניסטית,  

אישי  ־כלה ומתן מענה לשוני ביןה ,נגשהה ,תרבותית־רבהיבטים של  הדגשתהזדמנויות, תוך 

  .( 2018 תרבותי )אלוני,־ובין

)חוק חינוך מיוחד ]תיקון  ערכי שוויון ההזדמנויות בחקיקה  עוגנו    ,וגם בישראל  ,במדינות העולם

הם    . בכיתות רגילות  מיוחדים   משולבים תלמידים עם צרכים כיום  (, ו2002-תשס"ג'ה,  [7מספר  

מותאם   מענה  ומקבלים  התפקוד  ואחרים,  הייחודיים  לצרכים  למאפייני  )חן  ;  1988שלהם 

ואחרים,  1995ליפשיץ,   ציון שנה; משרד החינוך,  2006; מרום   ;Sailor et al., 1989ללא 

UNESCO, 1994; Vislie, 2006.)    ותמיכה בישראל ליווי  מקבלים  השילוב  תלמידי 

בתחוה ולהתקדם  יכולותיהם  את  למצות  הלמידה,  בתהליך  להשתתף  להם    םמאפשרים 

   הלימודי, החברתי והרגשי. 

מודלים מרכזיים לשילוב תלמידים עם צרכים מיוחדים במערכת  כמה  השנים התפתחו    רוצתבמ

  מערכת של    (segregation)  מלאה  הפרדהבהחל    יוצרים רצף של אפשרויות שילוב:ה,  החינוך

,  (Day & Prunty, 2010)  בנפרד מבתי הספר הרגילים  החינוך המיוחדלתלמידי    בתי ספר

ומצויות    רגיליםהספר  הבו כיתות חינוך מיוחד הן חלק מתוך בתי  שדרך מודל של אינטגרציה  

של   חינוך משלבב  כלהו(  Gavish, 2017; Kavale & Forness, 2000)  בו לצד כיתות רגילות

מיוחדים צרכים  עם  מיוחדים   תלמידים  צרכים  ללא  תלמידים  לצד  כיתה  באותה    הלומדים 

(Downing & Peckham-Hardin, 2007; Gavish, 2017.)    עניין רק  אינו  המודלים  מגוון 

פרקטי של השמה, אלא טומן בחובו גישה חינוכית המעוניינת לתת מענה לקידום הילד עם 

ל  מרוכזיםהפרדה  מודל הבהצרכים המיוחדים.   בתוך המסגרת   קבוצת השוויםכלל המענים 
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ויוצרים מענים ייחודיים המותאמים ללקות המשותפת, הן מבחינה לימודית הן  הבית ספרית  

מבחינה חברתית. לעומת זאת, במודל האינטגרציה משולבים מענים ייחודיים לקבוצת השווים,  

לצד האפשרות לחיות בסביבה נורמטיבית המקדמת לקראת תפקוד עצמאי ומיטבי בחברה.  

מודל השם דגש על שילוב מלא של היחיד עם    הואחינוך משלב  בשונה מהמודלים הקודמים,  

הצרכים המיוחדים בחברה הנורמטיבית, לצד מתן מענים ייחודיים ומותאמים לכל פרט על פי  

ומבחינה לשילוב    המודליםמגוון    צרכיו. רעיונית  משקף את המורכבות של השילוב מבחינה 

,  לשילוב  פרחי הוראה  תשונות של הכשר  ריאציותוולמעשית. מורכבות זו מהווה גם תשתית  

 .לב ליבו של המאמר שהואנושא 

חוק   של  מיוחד  יישומו  חינוךחינוך  ואנשי  מורים  בקרב  שעלו  של    וההדים  שילובם  בעקבות 

רגילות בכיתות  מיוחדים  צרכים  עם  בהוותלמידים  שינוי  יצרו  מושגיםי ,  שני  של   הכלה  :יתם 

) .  ושילוב יכולתו של המוסד החינוכי לספק מענה inclusionהמושג הכלה  ( מתייחס לחיזוק 

רכיהם וכוונתו לספק מענים מותאמים אישית ללומדים ולהסיר חסמים והמתחנכים על פי צלכלל  

זאת  העומדים בפני למידה והשתתפות מלאה של כלל התלמידים הלומדים בכיתה הטרוגנית. 

  עם הצרכים המיוחדים בצורכי התלמידיםרק  מתמקד  ה  (integration)בשונה מהמושג שילוב  

מתייחס לקורס ה  ,מאמר זהב  (.2019,  המנהל הפדגוגי אגף א, חינוך יסודי;  2020ברק מדינה,  )

הוראהלהמיועד   מיוחד   פרחי  המיועד    ,לחינוך  הוראהלהמנדט  מורי  פרחי  מיוחד  החינוך  ה, 

  בלבד.  למונח שילובהיא  התייחסות במאמר  ה  ,בעתיד, הוא לעסוק בתהליכי שילוב בלבד. על כן

ילדים עם    לפיוש  ,השילובקרון  יע  ו שללגבי חשיבות  מסכימים  כיום אנשי מקצוע וחוקרי חינוך

מיוחדים רגילות  לומדים  צרכים   ;Council of the European Union, 2018)  בכיתות 

McMenamin, 2011יש ביטוי מעשי בבתי לעיקרון זה  (. בארצות הברית, באירופה ובישראל

באופנים שונים כדי לתת מענה מיטבי והולם לכל ללמד  נדרשים  מורים בחינוך הרגיל  ו  ,הספר

 ;Avissar, 2017; D'Alessio & Donnelly, 2013)  השילוב  יותלמיד, בסיוע מור  התלמיד

Saloviita, 2020; Torreno, 2012 in Kent & Giles, 2016   .) 

אשר מצריך את יישום החוק ברמת   ,תהליך מורכב  יאראוי לציין כי מלאכת השילוב ה  ,עם זאת

מדיניות ובהקצאת מענים מותאמים, מעבר להכוונת התלמידים עם הצרכים המיוחדים ללמידה  
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מצביע על כישלון המאמצים של משרד החינוך להגדיל את חלקם (  2024בכיתות רגילות. בלס )

  ,בין היתר  ,של תלמידים עם צרכים מיוחדים המשולבים בכיתות רגילות. הסיבה לכך נעוצה

בתקציב ובמענים רבים הניתנים לילדים עם צרכים מיוחדים במסגרות החינוך המיוחד, אשר  

דבר    לכאורה,עולים בהרבה על המענים והתקציבים המוענקים לילדים אלו במערכת משלבת.  

וייסבלאי, ( וכן מדוח כנסת ישראל )2009המלצות של דוח דורנר )הלא השתנה ולא יושם מ

שפירא2015 ועדת  קמה  כיום  מגמה.  אותה  על  הצביעו  אשר  מערך   מחדשהבוחנת   (,  את 

  המענים הללו.

(, מצאה במחקרה כי  2022יתרה מכך, צוותי המורים אינם מוכשרים כיאות. שהם קוגלמס )

אחד משלושת החסמים המשפיעים ביותר שמקשים על שילוב מיטבי הוא חוסר ידע, הכשרה 

המורה.   של  להתמודדות  )וכלים  ניר  ובר  מצאו2021קמחי  המהותיים    ,(  החסמים  אחד  כי 

להתמודדות עם חינוך מכיל הוא תחושת חוסר המסוגלות של המורים בחינוך הרגיל ותחושה  

להצליח בתהליך החינוך המכיל. היעדר ההכשרה של המורים    ושאין ביכולתם של מורים אל

בכיתה  לעבודה  וכלים  ידע  להם  שאין  התחושה  את  מעורר  לבצע,  נדרשים  שהם  לתפקיד 

 הטרוגנית ולמתן מענה מותאם לכל אחד מן התלמידים. 

  ה עדיין רחוק  ךהחינו  במוסדות  צוותי המוריםהכשרת    ,אך לצידם  ,תפיסות ועמדות התקדמו

קמחי ובר ניר,  סביבה מיטבית לילדים עם צרכים מיוחדים המשולבים בכיתות רגילות )  מייצור

2021.) 

להתמחות בתפיסות  המורים  צוות  על    ,המותאם לכל תלמיד  ודיפרנציאליכדי לייצר מענה ייחודי  

הוראהופדגוגיות  ־פסיכו דרכי  חשיבה מאפשרת  פדגוגית  ־פסיכוהתפיסה  ה  .בגיוון  לעצב 

המתעצבותהמתייחסת  ייחודית  ואישית    ,רפלקטיבית ולעמדות  המתעוררים  ביחסי   לרגשות 

)בין הלומד למלמד, בין הלומדים ללומדים    למידהוה  הוראההבתהליכי  המתקיימים  הגומלין  

וכיו"ב( פי תפיסה זאחרים  צריכים    ,ו. על  לרגשות המתעוררים בתהליכי  להיות ערים  מורים 

ם  קידום תהליכיכלפי  יהםתלמידשל ו להםהעמדות שוהתפיסות את למידה ולברר וה הוראהה

עיכובם    ואל צריכים   (.2014,  ואחרים  )צימרמןאו  מורים  ועוד,  אתזאת  הוראה  הדרכי   לגוון 
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הסחות כדי להפחית ככל האפשר את    גם  התלמידים, תחומי העניין של  שלהם ולהתאים אותן ל

 (. 2020 ,)ברק מדינהשל התלמידים דעת ה

ליישם למידה וללמוד  היטב תלמידים עם צרכים מיוחדים בכיתות רגילות צריכים    כדי לשלב

)־רגשית התייחסותSocial-Emotional Learning - SELחברתית  הכוללת  של ל  (  מערך 

 Eliasרגשיים, התנהגותיים ותכונות אופי הנדרשים להצלחה בבית הספר )כישורים חברתיים,  

et al., 2019  .)רגשיות רגשיים־יכולות  כוללות תהליכים  וגילוי    ,חברתיות  ויסות רגשות  כמו 

בין כישורים  ויסות    ,אישיים־אמפתיה,  נקודת המבט של אחרים,  והבנת  יכולת חברתית  כמו 

־ למידה רגשיתנמצא ש(.  Berg et al., 2017קוגניטיבי ובכללו גמישות קוגניטיבית ומנטלית )

חיובי  חברתית   באופן  תלמידיםמשפיעה  אקדמיים של  הישגים  וב  על  עם  של  כלל  תלמידים 

לאומיים ומערכות חינוך ברחבי העולם מקדמים את נארגונים בי  , ולכןצרכים מיוחדים בפרט

 ת את היכולתמפתח  חברתית־זאת ועוד, למידה רגשית.  זוההקניה ואת הטיפוח של למידה  

 (. 2020עם מציאות משתנה )בנבנישתי ופרידמן,  ותיעילבלהתמודד ומאפשרת 

עלה הצורך להעמיק את  התומכת בשילובמדיניות בתי הספר  בשל יתרונות השילוב ובעקבות

 ;EASNIE, 2019a, 2019bבתחום זה )  במוסדות האקדמייםההכשרה של פרחי ההוראה  

Robinson, 2017; UNESCO, 2020).   

 

   לשילובהכשרת מורים 

אורטית על אודות המתרחש בכיתה והסתגלות לשיטות ולגישות הוראה  ישילוב של הבנה ת

ת ידע  של  למידה  מיטבי.  למידה  תהליך  יוצר  אקטיבית,  ימותאמות  חשיבה  מעוררת  אורטי 

לשילוב.  מיטביות  התנהגויות  אימוץ  ומאפשרת  קודמות  עמדות  של  חסמים  הסרת   מעודדת 

של פרקטי  ועקרונותיו   תרגום  השילוב  להוביל  נושא  עשוי  המכשירים  ללמידה   במוסדות 

פרחי  תחושת מסוגלות בקרב  פיתוח  פדגוגיות ו־רכישת ידע ומיומנויות פסיכו  תוך  משמעותית

  , (Robinson, 2017רובינסון )לפי    (.EASNIE, 2019a, 2019b; UNESCO, 2020הוראה )

התמודדות עם תלמידים  ל  לקדם הכשרת מורים מיטבית יש לספק לפרחי ההוראה כלים  כדי

   .התלמידיםצרכים של ל ים שוניםמענ עשויים לספק תמיכה למורים בהביאם ו. כלים אלשונים
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בכיתותיהם,   שילוב  שיטות  ליישם  המסוגלים  הוראה  פרחי  להכשיר    ה הכשרה  ותמוסדכדי 

 התלמידבכל יכולת לתמוך , תלמידיםהבשונות   המכירים ערכים להקנות למורי העתיד  כיםצרי

יותר  עם השיתוף פעולה  שהבנה  ,  ותלמיד ועם ההורים מוביל להצלחה גדולה  ותפיסה  צוות 

לאפשר ו  םאיכות הוראת  עשויה לקדם את  ,רפלקציהכולל    , לאורך החיים  משמעותית  למידהש

למצוא ולהתמקצע  פתרונות    להם   ;Sharma & Spencer, 2018)  םבעבודתמטיבים 

UNESCO, 2020.)   

מתן מענים מיטביים ומותאמים בהקשיים שהוצגו לעיל בנושא יישום חוק השילוב והצורך    נוכחל

תהליך כבר החשוב לבחון ולדייק את  לשילוב תלמידים עם צרכים מיוחדים בכיתות הרגילות,  

לפתח   צורך  יש  לפיכך,  להכשרתם.  האקדמיים  המוסדות  במסגרת  המורים  הכשרת  בשלב 

ניר,  הכשרלמורכב    מתווה ובר  )קמחי  מורים  של (2021ת  לפיתוחו  תורם  הנוכחי  המאמר   .

יהוו  אשר    ,קורס בנושא השילוב ושלוש מתכונות להעברתושל  כזה, באמצעות תיאור    מתווה

 ויתוארו להלן. בסיס לפיתוח קורסים תיאורטיים בנושא השילוב

 

 מתכונותיו שלוש הקורס "סוגיות נבחרות בשילוב" ו

נקודת המוצא של מתכונות שונות של הקורס "סוגיות נבחרות בשילוב".  שלוש  בפרק זה יוצגו  

הייתה לבחון משתנים שונים הקשורים למורים, לתלמידים ולהורים    ת המקוריבמתכונתו  הקורס  

   אפשר ליישם שילוב בבתי הספר באופן מיטבי. את האופן שבוו

הקורס המקורי, שהתפתחו במהלך השנים שבהן מתאר את שלוש המתכונות של    1תרשים  

 הוא נלמד.
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קורס המקור  

מבוסס על התיאוריה  
הקונסטרוקטיביסטית  

מתכונת בדגש  
על פרחי  
ההוראה  
והמכוונות  
אליהם

מתכונת בדגש  
על פרקטיקות  

הוראה  
בעבודת  
המורה

מתכונת בדגש  
על התלמידים  
ומתן מענה  
דיפרנציאלי  
לצורכיהם

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 שלו ושלוש המתכונות השונות   "סוגיות נבחרות בשילוב ": הקורס  1תרשים 

 

  , דהיינואוריה הקונסטרוקטיביסטית,  יעל הת"סוגיות נבחרות בשילוב"  במקור התבסס הקורס  

של הלומדים במסגרות   בדרך של שיתוף חברתי ו  וביקורתי  ידע בתהליך רפלקטיביעל הבניית  

מהמסלול לחינוך   פרחי הוראהקורס המקור יועד ל   .של קבוצות למידה, למידת עמיתים וכיו"ב

בבתי בהוראה    במסגרת התנסותםבסיס ידע  ם  להווה  ים, והלימודיהמיוחד במסגרת שנה ב ל

  הסדנכ  1992. הקורס נלמד לראשונה בשנת  במקביל ללימוד הקורס  התקיימהש  ,ספר משלבים

וחוו  ראיונות  בדיונים    שכללה  יתיתיפעילה  הידע,  מתחום  החינוכי עם  דילמות  בשדה  מורים 

   לקורס שש מטרות עיקריות: שיעורים מיטביים.  ה משותפת שלבנייו

בקרב   .1 עצמית  וביקורת  מודעות  עמדותיהם   הלומדיםלפתח  ולגבי  לגבי תחושותיהם 

 .השונה בחברה בנושא קבלת

 .להכיר את הנעשה בתחום השילוב במדינות שונות בעולם ובישראל .2

לחשוף את הלומדים למשתני ההצלחה של השילוב: עמדות המורים והצוות, מאפייני   .3

 . התלמידים וההורים

 . שונים של עבודת צוותלנתח מודלים  .4

את הקשרים  תלמיד ו־מורה־להכיר כלים לעבודה מערכתית המעגנת את הקשר הורה .5

 . מקצועי־צוות רבב
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התמקדות   ,התמקדות בפרקטיקות הוראה בעבודת המורהלפתח דגש ייחודי לקורס:   .6

אליהם ובמכוונות  ההוראה  דיפרנציאלי   ,בפרחי  מענה  ומתן  בתלמידים  התמקדות 

 לצרכים שלהם. 

פרחנבנה  הקורס    הלךבמ של  התההוראה    י הידע  )יבאמצעות  מקצועיתאוריה  (  ספרות 

של  ובאמצעות פעילה  מ   משימהב  לדוגמה,  .םההתנסות  להצלחת התורמים  שתנים  בנושא 

נדרשו   קצר  להתחלק    הלומדיםהשילוב  סיכום  קיבלה  קבוצה  כל  אחד בנושא  לקבוצות. 

על פי  ו  ,הישגים לימודיים, התאמות ויישום חוקי השילוב(עמדות מורים,  ,  לדוגמהמהמשתנים )

של ההערכה  משתני   שייצג   דגםליצור  התבקשה    (Cuban, 1996, 1998)  קובן  מודל  את 

 .יצירתי. אחת הקבוצות הכינה הצגה של מסעדה בשם "שילובים" באופן    שילובשל ה ההצלחה  

ב מנה  את    " השףמנת  " והצלחה,    משתנה ייצגה    " מסעדת שילובים" כל  ם שתניהמ  כלכללה 

  מיטבי.השילוב שיצרו את ה

פותחו על ידי מרצות  הן    . , אשר שמרו על מטרותיוהוראה  ותמתכונשלוש  התהוו  המקור    קורסמ

  קורונה, אישיות המרצה, מגפת    והקשרים שונים: מנסיבות והושפעו    את הקורס   לימדושונות ש

   .וכיו"ב ניסיון לספק מענה לאתגרים שונים שעלו מהשטח

 

 המוריםבעבודת פרקטיקות הוראה : 1מתכונת קורס 

עמדות    ולפתח  שילובה ליצור מעורבות והתבוננות בתהליך  תה  יהי  זושל מתכונת    נקודת המוצא

נחשפו פרחי ההוראה  בפרקטיקה זו    .הקשורים לשילוב  וחשיבה ביקורתית על נושאים שונים

ולמידה  דרכי  מודלינג של  ל זו של הקורס    ייחודיותה  .מגוונותהוראה    התבטאה של מתכונת 

המורה  הדרכי    בהדגשת לכל  בופעולה של  קרקע המאפשרת  עצמו    לומדיצירת  את  להביא 

  אישיים( ה  וסיפוריאת  ,  שלו  ענייןהתחומי  את  ,  שלו  תוכןהעולמות  את  ,  יולקויותאת    ,לדוגמה)

  לתהליך הלמידה.

היה  ההוראה בקורס, כך שת אופןלשנות את אפשר  למצוא דרך שבה היה ל הקורסשהאתגר 

  בתהליך הלמידה. ולומד תלומדכל מעורבות אישית של הכוללת  יצירתית למידה
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 קישור אישי לתוכן הנלמדליצור    כדי,  ההוראה. לדוגמהריבוי דרכי    ניתן בעזרת  מענה לאתגרה

דיון הכולל התייחסות התפתח  ובהמשך 1סרטונים של שיר פואטרי סלאם –גירוי  תחילה הוצג

נוצרראושפרחי ההוראה  למה   כך  כמה  להתבונן  הזדמנות    ה.  ביטוי נקודות מבט,  על  לתת 

ולדעות שונותתביקורלחשיבה   אינדיבידואליים  הרגישלו  ית  ביטוי אישי.  המאפשרים    רגשות 

ולהעלות לאתר הקורס סרטונים,   סיפורים אישייםהתבקשו לשתף  פרחי ההוראה    ,על כך  נוסף

 .קריקטורות או שירים שקשורים לנושא

הקרנת השיעור בנפתח  תלמיד והשפעתם על השתלבותו  המאפייני    בנושאבשיעור  :  דוגמה

ית הבדידות שלה בכיתה. המרצה עודדה  י משתפת בשירה את חווה נערה    נראית   בושסרטון  

נושא ילדים דחויים בכיתה  עסק בהתפתח  ש, והדיון  ותסרט בחופשי ל  להגיבהסטודנטים  את  

החברתי.  תפקיד ו בהקשר  ההוראה    המחנך  מילדותם  רלוונטיות  דוגמאות  שיתפו  פרחי 

על קשר מצמיח שעוזר לצאת ממצב חברתי מאתגר ועל חשיבות דיברו    ,שלהם  ומההתנסות

מורה  העבודה  ה של  התלמידים  חברתיותהמיומנויות  ה  בפיתוח רגישה  החיבור  של  מתוך   .

במאפייני    יםהסטודנטת  וילחוו ההוראה  וההתמקדה  להמוטיבציה  התורמים  הצלחת חוסן 

  .שילובה

למידה דרך   כמו   ,תיצירתיודרכי למידה    הוצעועניין וסקרנות בקרב הלומדים  לפתח    מטרהב

לפרחי   פשרהא    והחשיפה לדרכי למידה אל.  וכיו"ב  מוחשבתוצר ממנות או  והכנת דגם א  ,משחק

תוך פיתוח התבוננות    ושילוב מיטבי  מוטיבציהההוראה להכיר מרחבי עבודה שונים המעודדים  

   .המועדף על הפרטעל סגנון הלמידה 

התחלקו פרחי ההוראה  ההוראה הייתה משחק.    דרך  בשיעור שעסק בעבודת צוות  ה:דוגמ

כרות וחשיבה יהמרכיבים של  דגיש  הש  "באמת?!"   שנקרא  תימשחק חברבשיחקו  לקבוצות ו

 מיטבית. החוויות והתובנות הצוות  העבודת  חשיבות    את  דבר שסייע להם להביןסטריאוטיפית,  

   כן.קודם ל אורטי שנלמדית עלו בקנה אחד עם ידע בעקבות המשחק שעלו

 

 

 
 . spoken wordטם בסגנון י משוררים מדקלמים יצירה פרי ע 1
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 והמכוונות אליהם  ההוראה יפרח: 2מתכונת קורס 

המוצא זו    נקודת  מתכונת  הלימודים  השני  בסמסטר  ש לכך  התייחסה  של  שנת  של 

  התכנסות ההגבלות  בצל  ה סדרי עולם בתחומים רבים.  תקורונה ושינ  מגפת  צההתפר תש"ף

ה אופני  גם  והמכללה  ממרחב  עברו  ולמידה  וה  הוראה השתנו  .  )זום(  ןהמקוולמרחב  הכיתה 

למידה  פלטפורמות של דרכי הוראה חלופיות הנשענות על פותחו באופן יחסי בהתראה קצרה

ואסינכרונית(  מרחוק קורונה  מהלך  ב.  )סינכרונית  לתת  היה  מגפת  ללמידה גם  מענה  צריך 

של  ־ההרגשית להםו  ההוראהחי  פרחברתית  המציאות    לעזור  עם  שבה    החדשהלהתמודד 

פרחי ההוראה  שהלמידה של  שלפיה כדי    תפיסהכל זאת מתוך    .הפניות שלהם ללימודים פחתה

  שהלומדים   כדילאסוף אותם ולהכיל אותם.    צריך   םלהתהיה אפקטיבית, מיטבית ומשמעותית  

פנויים ללמידה  יהיו  ייחודית    ,רגשית  מתכונת  הקורסומקוונת  פותחה  נבחרות    של  "סוגיות 

, תוך  המגפה העולמית  בעקבות  ם שהם חווקשיי בו  בלומדיםהתמקדה    . מתכונת זובשילוב" 

נושאי הקורס, אף על פי ש  .כני הקורסות  קיום למידה שלבזמן    מתן מענה ייחודי לקשייהם ובו

הן  ,פרחי ההוראהוהותאמה לצרכים של מטרותיו ותוצריו נשארו כשהיו, דרך הלמידה שונתה 

  .מבחינת ההתנהלות באותה תקופהברובד הרגשי הן 

מצבם הרגשי להתמודד עם    –  אתגר  בפני המרצה בקורס  המציאות בימי מגפת קורונה הציבה

ההוראהשל   פניות  ש  ,פרחי  אפשר  יכולת   ללמידה.לא  ואת  החוסן  את  לבחון  צורך  עלה 

המצב.  עם  לאתגרה  ההתמודדות  היה  מענה  אופן    הזה  בשינוי  ההלמידה   קורסמתכונת 

 . מבחינה פדגוגית ומבחינה ארגונית  מיכה סדורמערך תיצר    . שינוי זהת לפרחי ההוראהומכוונו

שכללו   ,יחידות תוכן קטנות  ההוראהו לפרחי  ג הוצ  סדנאות ורפרטים במקום    מבחינה פדגוגית

כל    ה ארגונית. מבחינבקבוצות קטנות בחדרים וירטואליים  שיח פדגוגי אחריה  למידה עצמאית ו

נשמע "מה  בסבב  נפתח  יכולים ומשתתפת  כל  שבו  "  ?שיעור  היו  רגשות,   לשתף  משתתף 

כך .  ומשענת  תמיכה  מקור   היו  והמרצה  מחשבות, תחושות. במסגרת זו יתר העמיתים בקורס

רגשי המענה  בתחום ה הן בתחום התוכן הנלמד הן  מהקורס  את המרב  פרחי ההוראה    הפיקו

 לקשייהם.
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מודל   :הדוגמ להילמד  תוכנן  הסינכרוניים  מהשיעורים  הוראה    ,Coב־  הוראה  באחד  מודל 

אחת   הפתיחהסבב  מהלך  בתחילת השיעור, ב  .(Bauwens & Hourcade, 1997)  שיתופית

אביהציינה    הסטודנטיות את  ותדביק  בקורונה  מכך שהיא תחלה  חולה ה  את החרדה שלה 

שלה והוענקה  חרדה  נושא השיח בבעקבות דבריה התפתח  במחלה קשה ונמצא בקבוצת סיכון.  

עמיתיה.  מצד  תמיכה  נלמד  לה  הזה  השיח  הקורס  בתום  מתן .  כמתוכנן  תוכן   ההקשבה, 

תחושות    לשתף  נוספים לפרחי הוראה    ואפשר  סטודנטיתה  לרגשות ולתחושות של  הלגיטימציה

לאחר השיח   וחרדות ובד בבד לחפש מענים מתאימים להפחתת המצוקה, החרדה והפחד. 

 ללמידה מיטבית.  וקבלת התמיכה יכלו משתתפי הקורס להתפנות 

 

 ומותאם לתלמידים מענה דיפרנציאלי: 3קורס  מתכונת

  גם  בכיתות רגילות  לומדיםשבהם    המציאות בבתי הספרנבעה משל הקורס  נקודת המוצא  

  .תלמידיםהשונים של  התפקודים  ההוראה ל  ים אתהתאלקושי    ישו  עם צרכים מיוחדיםתלמידים  

ודיפרנציאליים    שיעורים מיטביים מסוגלים לבנות  הפרחי הוראה  להכשיר  צריך  נוכח מציאות זו  ל

ה לצורכי  מתבטאת  ייחודיות  שילוב.בהלימה  הקורס  של  הזו    מרכיב   בהוספת  המתכונת 

ובצרכים הדיפרנציאליים שלהם בתלמידתמקד  מה זו של הקורס    .ים  לפרחי    הוקנובמתכונת 

דיפרנציאלי  ההוראה מעשי  של  בממוקד  ה  ,ידע  שונות  פרקטיים    ,יםדמיל תאוכלוסיות  וכלים 

  תלמידים עם צרכים מיוחדים המשולבים בכיתות רגילות. לבבניית שיעורים    יםמסייעהלהוראה  

דים עם  מילתכיצד לשלב  "   אתגרללספק מענה    ניסתהבמילים אחרות, מתכונת זו של הקורס  

ולהצליחלקויות שונות   ידע לפרחי הוראה  ניתן  זה  מענה לאתגר?"  בכיתה רגילה    בהקניית 

: הפרעות קשב והיפראקטיביות, לקויות למידה וילדים על  השכיחות  תיומאפייני הלקו  בנושא

 . סטירצף האוטיה

והיפראקטיביות  בנושא קשב  שלושההוצגו    הפרעות  ההוראה  כלים    חינוכיים: כלים  לפרחי 

  , לדוגמה  ,כלים דידקטיים  ; היעזרות בשעון לניהול זמןומקום הושבת התלמיד    , לדוגמה  ,מבניים

יזומות  ובדידה  , ישירה  ,נכונההוראה  ו  הפסקות  ביןו  ;פשוטה  כנית  ות  ,לדוגמה  ,אישיים ־כלים 

 הוצגו לפרחי ההוראה  למידההלקויות    בנושא  .כיתתיחוזה  באו    חוזה אישיב  המגובה  התנהגות
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)חזותי,   הוראה  ערוצי  של כמהשילוב    , , ביניהםלתלמידים אלוהמתאימים  הוראה  העקרונות  

על    ,שמיעתי( עומס  יעיל  ,הזיכרוןהפחתת  לאחסון  מידע  דרכים  מיטבית   שליפה  לצורך  של 

ועזרים  חווייתיתלמידה  ו משחק  עלבנושא    .דרך  האוטיה  לקות  בין   סטירצף  קישור  נעשה 

. קישורים אלו  בין דרכי ההוראה המותאמותוההשלכות הלימודיות הנובעות ממאפייני הלקות  

שינויים  בעוסקים   עם  בהתמודדות  הטרמהקושי  של  ב ,ומשמעויות  אוריית  י)ת  TOM-קושי 

 .הבנת הנקראתחומי  לע ווההשפעות של קשיים אלחשיבה קונקרטית והמיינד( 

לשלוש קבוצות.  פרחי ההוראה  המרצה את    חילקה  ביחידה שנוספהבשיעור הראשון    :דוגמה

פרק מספר    או  (2007,  ואחרים)באומינגר    על אוטיזםפרק מספר  בעזרת  למדו  שתי קבוצות  

ועל   וסטונר,    היפראקטיביותהפרעת קשב  מהמרצה  למדה  וקבוצה שלישית    (,2010)דופול 

דים עם  מילתמאפיינת  הבלקות אחת  התמקדה  בהוראה ישירה על לקויות למידה. כל קבוצה  

מיוחדים   נוסףוהחינוכיות    שפעותובהצרכים  הלקות.  של  כך  הפרקטיות  קבוצה על  כל   ,

שני כל קבוצה ה בשיעור    בה עסקו.שאת האופן שבו ילמדו את שאר הקבוצות על הלקות   תכננה

ציגה מערך שיעור  ההמרצה    שלמדה.התכנים  בדרך חווייתית את    הציגה לקבוצות האחרות 

ובקבוצות חדשות     השיעור הותאם  נציגים משלושת הקבוצות הקודמות מערך  כוללותהמוכן 

עם לקות על    יםתלמידוללתלמידים לקויי למידה    ,והיפראקטיביותעם הפרעות קשב    יםלתלמיד

 . סטירצף האוטיה

 

 דיון

שהחל   תהליך  של  תוצר  הוא  זה  בסיסבמאמר  שילוב  קורס  התפיסה  פי    על  ,בנושא 

התפתחושו  ,הקונסטרוקטיביסטית למעלה,    ,ממנו  מלמטה  קורס  פיתוח  של  שלוש בתהליך 

שונות.   הוראה  למידה מתכונות  בתהליך של  זה  קורס  כל אחת מהמרצות שלימדה  כלומר, 

קבוצת   נבעה ממאפייני  הוסיפה תובנות למבנה הקורס. הלמידה הרפלקטיבית  רפלקטיבית 

נטית בשדה החינוכי בתחום השילוב, ומתיאוריות עדכניות  ווהלומדים וצרכיה, מהמציאות הרל

((Kramer et al., 2021  .  ומורכב   חדש  רלוונטי  ליצור מבנה  ותעשויהמתכונות שהוצגו  שלוש

החשיפה למבנה הקורס    שונות.  נקודות מבטהמאיר את נושא השילוב מקורס הבסיס,  ל  יותר
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עשויה  שלוש  ול ללסייע  מתכונותיו  המכשירים  ב  את   עיהטמלמוסדות  השילוב  ת ותוכנינושא 

 . ההכשרה שלהם

בשילובהוראת  של    מתכונותה  שלושל נבחרות  "סוגיות  משותפים:  כמה    " הקורס   מרכיבים 

  נרכש ידע   את האופן שבוהמסבירה    על עקרונות הגישה הקונסטרוקטיביסטית  התבססות  )א(

(Lorsbach & Tobin, 1993);    )דילמה משמעותית הרלוונטית  בבדיון    מתחילה למידה  ה)ב

לצד המרכיבים המשותפים, לכל מתכונת   . בקבוצות קטנות  מתקיימתים; )ג( הלמידה  ללומד

ת מבוססי  שונים,  ודגשים  ייחודיים  שנבחרימאפיינים  ל  יםאוריה,  לאתגרים ספק  כדי  מענה 

המור  שעוליםשונים  ה בעבודת  הוראה  פרקטיקות  לפרחיםמהשטח:  מכוונות  ההוראה   י, 

דיפרנציאלי מענה  ומתן  קורונה  מגפת  התלמידיםל  ומותאם  בעקבות  רובינסון  .  צורכי 

(Robinson, 2017,התייחס לחשיבות הכלים הפרקטיים בהוראה בשדה החינוך )  במוקד  אכן  ו

המורה בעבודת  הוראה  פרקטיקות  נמצאות  הקורס  של  אחת  ההוראה  .  מתכונת  מתכונת 

של   מחקרו  על  נשענת  ההוראה  פרחי  של  בצרכים  מדינההמתמקדת  לפיו  ש  (2020)  ברק 

  ( 2021)  קמחי ובר ניר.  רכיהםולספק מענה למתחנכים על פי צצריכים    ות חינוך והכשרהמוסד

, ועל כן אחת המתכונות במתן כבוד לשונות, לצרכים וליכולות של כל פרטחשיבות    מצאו שיש

 . לומדיםה לשים דיפרנציאליה יםמענ ב מתמקדתשל הקורס 

  באמצעות  שאר,, בין המתכונות הקורסמכחוט השני בכל אחת  שזורה  חברתית  ־למידה רגשית

כל  ב,  עם זאת.  להיות מובעיםחברתיים  ־קשיים רגשיים לליכולות והמאפשרת    עבודה קבוצתית

על  מתכונת המבט  לדוגמה,    הרגשיים־החברתייםמרכיבים  ה  נקודת   התייחסותיש  שונה. 

של תלמידים   ־חברתייםרגשיים  היבטיםל   התייחסותמזה ורגשיים של פרחי ההוראה    היבטיםל

 .  מזה עם צרכים מיוחדים

, שש תובנות והמלצותבעקבות תיאור הקורס "סוגיות נבחרות בשילוב" ושלוש מתכונותיו נוסחו  

דיונים  על  ו(  במבוא)ראו    של הקורס  עדת ההיגוי ותובנות מו על    המבוססות על ניסיון המרצות,

 : שנערכו בצוותי ההוראה וההדרכה הפדגוגית

מורים  מוסדות  ב .1 בחשבון  להכשרת  להביא  חברתייםצריכים  המתרחשים   תהליכים 

להתמודדות  כדיהשילוב,    כמו  ,בעולם ההוראה  פרחי  את  אלעם    להכשיר   ו מגמות 
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במוסדות ההכשרה להוראה  לאור מתווה    עניין זה חיוני.  להם כלים מתאימיםולהעניק  

בישראל,  גבוהה  בש  להשכלה  מסלול  לפיו  להיותכל  צריכה  להוראה  יחידה    הכשרה 

 (. 2020)המועצה להשכלה גבוהה,  ושילוב העוסקת בהכלה

ה .2 חייבת  יתהלמידה  את  בשטח  ללוותאורטית  ההוראה  ראוי  ו  ,התנסות  יהיו  שפרחי 

אף עניין זה חיוני לאור   .שלמדואת שיטות ההוראה    ,הלכה למעשהמסוגלים ליישם,  

כבסיס לתהליך   מעודד הכשרה קלינית בהוראההההכשרה להוראה המעודכן,  מתווה  

 (.  2020של פרחי ההוראה )המועצה להשכלה גבוהה, הכולל  ההכשרה 

לשאוף .3 ההוראה  ש  יש  חשיבותפרחי  את  והשל    ןיבינו  התכנים של  גמישות   התאמת 

שגרירים מובילים    הם יהיו . כך  בעבודתםויישמו זאת הלכה למעשה    במעשה ההוראה

יישום השילוב בהוראתם עשוי להיות .  בהן יעבדוש  ךשל נושא השילוב במסגרות החינו

הספר   בבית  המורים  שצוות  המשתמש    ילמדנושא  המורים  מעגל  יורחב  וכך  מהם, 

 לטובת הלומדים.  ואלבפרקטיקות 

הטמעה   .חשיבות רבה  נהישבאמצעות מודלינג    במוסדות ההכשרה  להטמעת השילוב .4

להכשיר   כדי  השונות.  ך במסגרות החינווגם  להכשרת מורים  במוסדות    עשהיזו ראוי שת

 למודלינג  לחשוף אותם  המסוגלים להשתמש בפרקטיקות של שילוב צריך  פרחי הוראה

־ עבודה בקבוצות, למידה רגשית  אלו:העקרונות  האת    ,בהתאם לרוח הזמן  ,המיישם

 הוראה, הצגת דילמות ועוד. הדרכי בחברתית, גיוון 

ללמד   המאפשרבנקודת זמן אחת יש יתרון,  מרצות  כמה  להוראה של קורס אחד על ידי   .5

התקשורת בין  נוסף על כך,    .שוניםדגשים  בו  מנקודות מבט שונותאת אותם התכנים  

הקורס אודות  לחשיבה מתמדת על    ה ובילשמ  ,כתמתמש   ציהרפלק  מאפשרתהמרצות  

גמישות    ותכניו גילוי  עולה בקנה .  והסתגלות לשינוייםוללמידה הדדית תוך  זה  יתרון 

  על כך  (Sharma & Spencer, 2018)  שרמה וספנסר  אחד עם ממצאי המחקר של

ההוראה, את היכולת את איכות  מקדמות    רפלקציה ולמידה משמעותית לאורך החיים  ש

 . המורים ם שלהתמקצעות מותאמים ללומדים שונים ואת פתרונות למצוא
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בחשבון  מרצ .6 להביא  צריכים  בהוראה  השילוב  נושא  את  המלמדים  מאפייני  ים  את 

ההלומדים,   אופני  המקדמאת  הקורס ים  הוראה  העברת  מתכונת  ואת  וחשיבה  דיון 

פרונטלי  )מקוון הם  בהתאם    .(או  והלומדים  הקורס  מתכונת לבחור    יםיכוללמאפייני 

המהווה חלופה    ת היוצרתאחר  מתכונת ייחודיתפתח  או ל  נקודות מבט שונות  המשלבת

   .מארג עדכני וחדשני הרלוונטי לימינו

 

, אנו מציעות מודל מארגן למרצים במוסדות אקדמיים להכשרת מורים,  לעיל  לאור כל האמור

הקורס   על  המבוסס  השילוב,  בנושא  מודולרי  קורס  מתכונותיו.   בדמות  ושלוש  המקורי 

בפרקטיקות ההוראה ויישומן בשדה החינוכי.  כן  ובמבנה  ,  המודולריות תבוא לידי ביטוי בתכנים

המעודכן להכשרה להוראה במוסדות אקדמיים  מתווה  ההכרחי לאור  שקורס מסוג זה  נראה  

   (. 2018מיוחד )לחוק חינוך    11( ולאור תיקון מספר  2020,  המועצה להשכלה גבוהה)בישראל  

ממצאים ללא  עבודתנו בשדה,  המצב, כפי שהיא מצטיירת מתמונת    מתוארת מאמר זה  בלסיום,  

 מתכונות ההוראה של הקורס שלוש  להשוות בין    ראוי  עתידיאמפירי  במחקר  מבוססי מחקר.  

איכותן של המתכונותהולבחון משתנים   על  פרחי  יהם של  עמדות  ,הלדוגמ  .עשויים להצביע 

  , מודלים של עבודת צוות,  השילוב  , מידת ההצלחה שלהשונה בחברה  קבלת  כלפי  הוראהה

במוסדות  שיח בין מרצים המלמדים    עוררי  זה  מאמרשאנו מקוות  ועוד.    כלים לעבודה מערכתית

וכן יתרום לבניית קורס מודולרי    הוראתושילוב וטיוב דרכי  הנושא  על אודות  להכשרת מורים  

 בנושא השילוב במוסדות אקדמיים להכשרת מורים. 
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