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 ג  -בשנים א לחינוך לגיל הרך  של סטודנטיותותפיסות  עמדות 

 כלפי הוראת מדעים 

 על קסנר ברוך שלזק וי-מיכאלה כדורי 

 

 תקציר 

הוא  והשפעה רבה על התפתחותם של הילדים  בגיל הרך  המדע והטכנולוגיה    מיעיסוק בתחול

מחנכות  של  כי עמדות    נמצאבעתיד.  ובהווה  אלו    בנושאים  ורצון לעסוקידע, הבנה  להם  מקנה  

  עמדותיהםעל  ו  האוריינות המדעיתעל  ,  משפיעות על הסקרנות המדעית   ים כלפי הוראת מדע

מחסור במחקר הבוחן את    ישנועם זאת,    כלפי מדע בטווח הקצר ובטווח הארוך.הילדים    של

כלפי הוראת מדעים בגיל הרך, ואת התפתחות להוראה  העמדות והתפיסות של סטודנטיות  

הכשרתן.   במהלך  אלו  ותפיסות  את  עמדות  בחן  הנוכחי  כלפי  והתפיסות  עמדות  ההמחקר 

בשנים    גיל הרךתואר ראשון בחינוך לכנית לובת  שלמדו  סטודנטיות    292בקרב    הוראת מדעים

 (. 2020-2019)במכללת לוינסקי לחינוך בשנת הלימודים תשע"ט   ג-א

שאלון    במחקר של  העברית  בגרסה  שימוש  כלפי    P-TABSנעשה  ותפיסות  עמדות  הבודק 

מידת הנוחות  הוראת מדעים בגיל הרך. תחילה נעשתה חלוקה של השאלות לשלושה גורמים:  

מידת התועלת לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן  ,  ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן )= 'נוחות'(

'תועלת'( 'הוראת  בהקושי  מידת  ו  )=   =( הגן  בגיל  מדעיים  גורמים  הניתוח    .'(קושינושאים 

גבוהה בכל  -צביעה על עקביות פנימית בינוניתהמאשש הראה כי החלוקה לשלושה גורמים  ה

 . אחד מהגורמים

ממצאי המחקר הראו כי בגורמים מידת הנוחות ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן ומידת התועלת 

עלייה בתפיסות ובעמדות הסטודנטיות עם התקדמות לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן הייתה  

תהליך הכשרתן. כמו כן, עמדות ותפיסות הסטודנטיות המתמחות במדעים היו חיוביות יותר  

 מאלו של הסטודנטיות שאינן מתמחות במדעים. 

, ניתן היה  הוראת נושאים מדעיים בגיל הגןהקושי שהסטודנטיות חשו כלפי  מידת  בהתייחס ל

לראות כי ישנה ירידה מסוימת במידת הקשיים שהסטודנטיות חשו בהוראת נושאים מדעיים  
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. כמו כן, נמצא כי סטודנטיות המתמחות במדעים חשו  בשנות הלימודיםבגיל הגן עם העלייה  

 פחות קושי ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן מאשר סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים. 

בגני הילדים ובייחוד ההתנסות  המעשית בהוראה  להניח שההתנסות    פשראמתוך הממצאים  

למידת הנושאים המדעיים תרמה לעמדות החיוביות של הסטודנטיות כלפי הוראת -בהוראת

 מדעים בגיל הרך.  

בעמדות שחל  שינוי  בבמאמר יתוארו השלכות יישומיות והמלצות למחקרי המשך במטרה לדייק  

תוך התייחסות להתנסותן   ו,תוהוראת מדעים בגיל הרך ולהבין א  ובתפיסות הסטודנטיות כלפי

 ולקורסים המדעיים שהן לומדות.  בהוראה המעשית

 

 הגיל הרך, סטודנטיות להוראה, הוראת מדעים בגיל הרך  מילות מפתח:

 

 מבוא 

ילדים בגיל   ובשינויים    הרךהתפתחות  הרגשי, החושי,  תחום הפיזי,  במאופיינת בהתקדמות 

והקוגניטיבי השפתי  זההחברתי,  על  זה  ומשפיעים  לזה  זה  קשורים  אלו  שינויים  כאשר .   ,

  התקדמות מבוססת על הבשלה ביולוגית יחד עם התנסויות ולמידה שמזמנת הסביבה לילדים ה

החינוך,   של    (.2010)משרד  שכאשר  הבהקשר  מראים  מחקרים  במדע,  הסקרנות  עיסוק 

 לה סביבה אשר מטפחת אותה ומתווכת  הטבעית של ילדים צעירים כלפי עולם הטבע פוגשת  

 Morris)  של הילדים  חשיבההכישורי  יש לכך תרומה לכלל    תכנים ומיומנויות של חקר ומדע,

(et al., 2012; Spektor-Levy et al., 2013.    ,כדי להגיע לרמות גבוהות של חשיבה,  כלומר

לתווך    המדעי,בתחום    וכישורים תפקוד   המבוגר  את  ו על  ואת  הידע,  לארגן  את  המיומנויות 

 (. van Schijndel et al., 2010) להתעניינותם וליכולותיהם של הילדים שיתאימוהסביבה כך 

מיומנויות שיש  בתכנים ועוסקות בה  תוכניות לימודים  פועלות  במדינות רבות בעולםו  בישראל

בתחום   הרךילדים  בקרב  המדע  לטפח  החינוך,    בגיל  אולם2013)משרד  אלו   ,(.  תוכניות 

כדי  העבודה הפרקטית והיישומית שיש לפתח  דרך  משאירות לגננת מרחב פעולה רב לגבי  

הגישה ,  על כך  (. נוסףSpektor-Levy et al., 2013והיעדים המבוקשים )מטרות  האת    להשיג
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מעורבותם של הילדים בתהליכי ב  תומכת  של שינויים תמידיים ומהירים,  במציאות  הרווחת כיום,

הם  שומהשאלות    אותם ייגזרו מהנושאים המעניינים    למידה-הוראההלמידה, כאשר נושאי ה

  (. 2019,  ואחרים  )תורג'מן  21-ידע, מיומנויות וערכים המתאימים למאה ה  הם יבנווכך    שואלים

שתחום המדע מסקרן את הילדים ומזמן שאלות ותחומי עניין נרחבים, נדרשת  העובדה נוכחל

כדי להצליח  עםבגן דמות מחנכת   חיוביות כלפי העיסוק במדע  ועמדות  לטפח את   תפיסות 

זו יש להכשיר ולהעצים  כדמות    בצורה מיטבית.ולתווך להם אותה  אצל הילדים  למידת המדע  

 .ך לאורך מסלול ההתפתחות המקצועיתכבר בתקופת הלימודים האקדמיים ובהמש

כלפי הוראת  ותפיסותיהן  לאור חשיבות תהליך ההכשרה של הסטודנטיות בעיצוב עמדותיהן  

במחקר קודם    .עמדות הסטודנטיות כלפי הוראת מדעים בגיל הרך את  , חשוב לבדוק  מדעים בגן 

 בשנה אשר בדק עמדות של סטודנטיות  ,  (2020שלזק,  -)קסנר ברוך וכדורי  ו הכותבותשערכ

הסטודנטיות ללימודיהן  השלישית   בעמדות  הבדלים  נמצאו  הרך,  בגיל  מדעים  הוראת  כלפי 

המחקר הנוכחי, שהוא מחקר המשך,    המתמחות במדעים לבין אלו שאינן מתמחות במדעים.

לקבל   במטרה  אנעשה  )שנים  ההכשרה  תהליך  לכל  המתייחסת  יותר,  מקיפה  ג(.  -תמונה 

עמדות הסטודנטיות כלפי הוראת מדעים בגיל הרך, לאורך את  מטרת המחקר הייתה לבדוק  

בחינוך  כנית  וכל תקופת הכשרתן בת ראשון  בין    ,לגיל הרךלתואר  ישנו שוני  לבדוק אם  וכן 

   עמדות הסטודנטיות המתמחות במדעים לבין הסטודנטיות שאינן מתמחות במדעים.

 

 סקירת ספרות 

 הרךלמידת מדע בגיל 

כי   וידוע  ינקות  ילדים הם סקרנים מטבעם  הם נהנים מהתבוננות בטבע, מעריכת  כבר מגיל 

ילדים צעירים  לשמראים  . מחקרים רבים  (2009)אישך,  ומחשיבה על הסובב אותם  תצפיות  

, לפתח תיאוריות משלהם לגבי יכולות קוגניטיביות המאפשרות להם להבין מושגים מדעיים

ו רעיונותיהם בהתאם לממצאים בשטח  ולשנות את  ליישם  אופן הפעולה של העולם, לבדוק 

   (.Gopnik, 2012; Johnston, 2009; Legare, 2012מיומנויות חקר מדעיות )
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עיסוק במדע וטכנולוגיה השפעה רבה על התפתחותם של ללמרות ההבנה כי  ש  ,חשוב לציין

 Eshach, 2006; Leibham et al., 2013; van)  בטווח הארוך  כמו גםטווח הקצר  בהילדים  

Schijndel et al., 2018)  ,רק   תגיל הרך מקובלכבר מהחינוך מדעי  התפיסה שיש לעסוק ב

האחרונות-בעשרים השנים  לשלושים  וטכנולוגיה  במדע  הלימודים  תוכנית  בישראל,  חינוך  . 

החינוך,  -קדםה )משרד  )עולם    ( 2013יסודי  עיקריים  ידע  תחומי  לשלושה    היצורים נחלקת 

ם אלו  כוללת מטרות ויעדים בתחומיוועולם מעשה ידי אדם(  ,שנהההחיים, גרמי שמים ועונות  

שהגננת תצליח   כדיעם זאת,  אצל ילדים צעירים בגן.  והמיומנויות שיש לטפח  התכנים    מבחינת

ויעדים אלו לתוכני , ידה בצורה מיטבית-המיושמות על תו ת עבודה אופרטיביולהפוך מטרות 

ותפיסותיהכדאי   להוביל    שעמדותיה  שלה  העצמית  המסוגלות  וכלפי  במדע  העיסוק  כלפי 

 Spektor-Levy et;  2020שלזק,  -)קסנר ברוך וכדורי  יהיו חיוביות  תוכניות אלו עם הילדים 

al., 2013 .) 

 

 הגן כלפי הוראת המדעים בגיל להוראה עמדות של סטודנטיות 

- מחקרים מראים כי עמדות של מחנכות כלפי הוראת מדעים הן גורם המשפיע על ההוראה

ובגן   בכיתה  אלו  תכנים  של  זאת,למידה  הלומדיםעל    גם  ובעקבות  אצל  הידע  על  ,  הבניית 

שלהם  המדעית  )על  ו  הסקרנות  המדעים  תחום  כלפי  2017et al. Gropen ,; עמדותיהם 

Levy et al., 2013-Spektor 2014;et al.,  Merino.) 

בגן קיים מחקר מועט באופן    כלפי הוראת מדעים  בהתייחס לעמדותיהן של סטודנטיות להוראה

ההכשרה של הסטודנטיות במוסדות ההוראה במהלך  על קשר בין דרכי    אשר מצביע,  יחסי

בפועל  והתנסותן  בגילים הצעירים  הוראת מדעים  כלפי  לבין עמדותיהן  ברוך  )  הלימוד  קסנר 

בנושאים כאשר    .(2020שלזק,  -וכדורי שהעיסוק  היא  חינוך  אנשי  בקרב  הרווחת  התפיסה 

מתקיימת התנסות פעילה מיטבית כאשר    מדעיים בגן יכול להניב קשיים ואתגרים רבים, אך

) יתחושת המוכנות ללמד נושאים מדעי,  בהוראת נושאים מדעיים   ,.Park et alם בגן עולה 

2017  .) 

כי למידת רקע תיאורטי והתנסות ביישום    הראו   (2020שלזק )-קסנר ברוך וכדוריבהקשר לכך,  

השנה  במהלך    ,בכל הדיסציפלינות ובפרט במדעים,  כנית לימודים בצמיחה בגני ההכשרהות
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תרמו לשיפור בעמדות הסטודנטיות כלפי הוראת המדעים בגן  ללימודיהן האקדמיים,    השלישית

ללמד  נוח יותר  ו חשכי סטודנטיות המתמחות במדעים נמצא במחקר זה  על כך, נוסף  הילדים.

מאשר    ןפחות קושי ללמד נושאים מדעיים בגחשו  ורבה יותר  , ראו בכך תועלת  נושאים מדעיים

בראש ובראשונה  כי הבדלים אלו נובעים  . החוקרות סברוסטודנטיות שאינן מתמחות במדעים

בידע   השנתיים מהבדלים  במהלך  רוכשות  המתמחות  שהסטודנטיות  המדעיים  ובמיומנויות 

ש סטודנטיות  לעומת  השונים,  בקורסים  ללימודיהן  אך  הראשונות  מדעים  מתמחות לומדות 

מחקרים    .העוסקים במחנכות בפועלמחקרים  לכך נמצא בנוסף  חיזוק  בתחומי דעת אחרים.  

להזדמנויות להעמיק בלות מספיק חשיפה  של המחנכות שהן אינן מקתחושתן  מצביעים על  אלו  

או לפתח את ידע התוכן הפדגוגי ביחס לנושאים מדעיים ספציפיים ולתפיסות    ,מדעבאת הבנתן  

 Loucks, 2017et al.Gropen ;-)  מדעיות במהלך ההכשרה וההתפתחות המקצועית שלהן

Horsley et al., 2003.)    הגננות מעיסוק במדע  של  תחושות אלו עלולות להתבטא בהימנעות

אלות הילדים בנוגע לתופעות או לעקרונות מדעיים  לענות על ש  שהן לא ידעובגן מתוך החשש  

  .(2017, רביב ודרובישבסקי)

במכללת    בשנתן השלישית ללימודי חינוך לגיל הרךלסטודנטיות  שכאשר ניתנת    נמצא  ,עם זאת

של העשייה בגן   בטים רגשיים יהן לה,  בטים קוגניטיבייםיקשורה הן להתמיכה הלוינסקי לחינוך  

עם אתגרים וקשיים    הן מסוגלות להתמודד,  בפרט יישום תוכנית לימודים בצמיחה  בכלל ושל  

דיסציפלינת המדעים   גם בהיבטים של  בגן,  יישום התוכנית   ,.Levy et al)שעולים במהלך 

השילוב בין התנסות פעילה לבין מתן מענה לצרכים אישיים    ,לדעת החוקרותכלומר,  (.  2019

להתנסות    מהווה ביטחון"  הוראת  ו"רשת  כלפי  חיוביות  עמדות  לטיפוח  רבה  במידה  תורם 

 (. 2020שלזק, -וכדורי ך)קסנר ברו בגן המדעים

למידת מדע בגיל הרך  -השפעת ההתנסות הפעילה של הסטודנטיות על עמדותיהן כלפי הוראת

להוראה בגיל שכאשר סטודנטיות    ,( מצאBulunuz, 2012)  בולונוזבמחקרים נוספים.    נתמכת

בגיהרך   מדעים  הוראת  כדי  תוך  במשחק  השימוש  את  המדגישים  בקורסים  לים  מתנסות 

והן רואות את הלמידה הפעילה של    הוראת מדעים בגן משתפרותעמדותיהן כלפי  הצעירים,  

(  Appleton, 1995באופן דומה, אפלטון )  הילדים ככלי משמעותי להבניה של ידע מדעי אצלם.

את    ,מצא להגביר  הרך    ביטחונןשכדי  בגיל  להוראה  סטודנטיות  של  מלמדות העצמי   כשהן 
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כלומדות    מדעים עצמן  לסטודנטיות  להתייחס  צורך  להתנסות  יש  להן  ולאפשר  פעילות 

תחושת חוסר הביטחון והעמדות השליליות כלפי  סבר כי    . אפלטוןבתהליכים של חקר מדעי

בהתייחס להתנסות הפעילה, נמצא   .פעילה  חסור בהתנסות מדעיתממ  נובעתהוראת מדעים  

 ,Tulbureטולבור )סגנון למידתן.  בעצמן  הסטודנטיות  של  כי ישנה חשיבות למתן מענה לשונות  

דרכי למידה שונות מגיעות להישגים אקדמיים טובים    המעדיפותסטודנטיות  שמצאה  (  2011

  .יותר כאשר הן לומדות בקורסים מדעיים אשר מותאמים להעדפות הלמידה שלהן

אופן שבו סטודנטיות לומדות את תחום המדעים במוסדות ההכשרה  לש  לראות  אפשר,  לסיכום

 למידת מדע בגיל הרך.-ל עמדותיהן כלפי הוראתעישנה השפעה בקורסים השונים 

 

 לחינוך  במכללת לוינסקי לחינוך לגיל הרך כנית ההכשרה ות

בחינוך לגיל הרך במכללת לוינסקי לחינוך נמשכת ארבע שנים   לתואר ראשוןכנית ההכשרה  ות

ראשון   תואר  לבוגרות  לגן  (.B.Ed)בחינוך  ומקנה  הוראה  תקופת הילדים  ותעודת  לאורך   .

מתנסות    הלימודים ילדים,  בהוראה  הסטודנטיות  )עמיתות   לרובבגני  סטודנטיות  שתי 

הוא במכללת לוינסקי לחינוך  המעשית בהוראה  מודל ההתנסות    להתנסות( בכל גן התנסות.

בשנה   כאשר  ההפוכה",  "הפירמידה  ההתמקדות  מודל  תלמידים ב  היאהראשונה  הוראת 

השנייה  יחידים  בשנה  ולבסוף  ב,  קבוצתית  השלישית  בהוראה  בשנה  שלמה  כיתה  הוראת 

לאורך תהליך   בגן הילדיםלפיכך, ההתנסות המעשית    (.2014)סלונים,    יםוהאחרונה ללימוד

מישורי בשלושה  מתמקדת  הסטודנטית    .םההכשרה  הראשונה  בבשנה  יחיד  מתמקדת  ילד 

 של ניהול  יכולתמפתחת  קטנה ובשנה השלישית היא  הקבוצה  ב, בשנה השנייה  בתוך קבוצה

כנית לימודים  ותוך יישום ת   ,שתי קבוצות קטנותמתמקדת גם ב  הסטודנטית  . בשלב זהכולו  הגן

 .יחד   מפגשים של כל ילדי הגןבניהול כמו גם , בצמיחה

הקטנה או  כך שכאשר מתמקדים בקבוצה  ,  הלמידה וההתנסות הן ספירליותחשוב לציין, כי  

  ילד.מתן מענה לצורך של כל בלהתפתחות האישית של כל ילד ו  מתייחסים גםבגן כמכלול, 

כי   נמצא  הקטנה,  לקבוצה  הטרוגנית  בהתייחס  קטנה,  בקבוצה  מאפשרת העבודה  וקבועה 

המגרה את הילדים להשתתף בשיח ובפעילויות תוך הבעה    ,יצירת סביבה בטוחה ומטפחת
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   הילדים   בכלל הדיסציפלינות הנלמדות בגן  עצמית, הקשבה, התחשבות באחר ושיתוף פעולה

(Tal, 2014, 2018; Levy et al., 2019) . 

הסטודנטיות   כלל  השלישית ללימודיהןבשנה  ההתנסות בגן  במהלך  ,  קודם לכן   כפי שהוזכר

לחינוך הרך    בתוכנית  ת לגיל  הילדים  עם  הפדגוגיה  ו מצמיחות  על  המבוססת  לימודים  כנית 

 זוהי תוכנית   הן.בתחומי ההתמחות של  תעוסק ( ו2011החינוכית של גישת רג'יו אמיליה )צורן,  

צאים באינטראקציה לימוד קונסטרוקטיביסטית שבה מחנכות, ילדים, חומרי למידה וסביבה נמ

 מתמדת של דיאלוג משמעותי המבוסס על הקשבה ועידוד הילדים להביע את עצמם תוך שימוש

 . (Edwards et al., 2012; Rinaldi, 2001; Yu-le, 2004) ' של הילדים שפותה ב'מאה

נעוצים בגישה  ויסודותיה של ת  ללמידה  קונסטרוקטיביסטית-הסוציוכנית הלימודים בצמיחה 

על פי גישה זו ישנה חשיבות לאינטראקציה החברתית של    .(Vygotsky, 1978ויגוצקי )  טבעש

זההילדים   עם  כן,    זה  כמו  הלמידה.  בתהליך  המבוגרים  לבין  בינם  לאינטראקציה  וכן 

מבוססת על הקשבה הדדית וכבוד הדדי, המאפשרים תקשורת ודיאלוג בין השותפים   הגישה 

, 'של הילדים  השפות  מאה הדגש הוא הקשבה לא שיפוטית ולא מקובעת ל'  . בהקשר זהללמידה

  (. Rinaldi, 2001הבנותיהם )את  דעותיהם ו  מבטאים את  הילדיםבהן  שהמייצגות דרכים שונות  

מיומנויות  בסטודנטיות המתמחות במדעים נדרשות להצמיח תהליך למידה הקשור בתכנים ו

 מדעיות עם ילדי הגן שבו הן מתנסות.

במכללה,   הנלמדים  לקורסים  הסטודנטיות   במכללה  לימודיהן שנות  במהלך  בהתייחס  כל 

בהם עוסקים בגן הילדים  שלומדות את תחומי הליבה  לגיל הרך    בתוכנית לתואר ראשון בחינוך

, הלומדות בתוכנית על כך  מקרא(. נוסף- מנות יצירתית, טבע לגיל הרך, ספרות ילדים ויהדותו)א

דעת    בוחרות תחומי  בשני  ומיומנויות    להעשרההתמחות  דיסציפלינריים  תכנים  מבחינת 

   פדגוגיות.

שמוצג  כ שנותלאורך    להלן,   1  בלוחפי  בת  שלוש  המתמחות ,  כניתוההכשרה  סטודנטיות 

. לעומתן,  כוללים הרצאות ומעבדותבתשעה קורסי חובה ההידע המדעי    אתבמדעים מעמיקות  

בשני קורסי חובה בלבד, שרק הידע המדעי    אתמעמיקות    סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים

נוסף   מעבדות  כולל  מהם  הסטודנטיות    הרצאות.  לעאחד  ושאינן  ית  בתוכנכלל  )מתמחות 

ב יכולות לבחור ללמוד בקורסים  מתמחות(   וטכנולוגית בגיל  העוסקים  טיפוח חשיבה מדעית 
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  יש להם , שאינם דיסציפלינריים )קורסי חינוך(, אך  שילוב טכנולוגיות חדשניות בגן הילדיםו  הרך

 היבט מדעי טכנולוגי. 

 

גיל  תואר ראשון בחינוך לכנית לו: קורסי חובה במדעים לאורך תקופת ההכשרה בת1לוח  

 הרך במכללת לוינסקי לחינוך

  

כלפי הוראת  ותפיסותיהן  לאור חשיבות תהליך ההכשרה של הסטודנטיות בעיצוב עמדותיהן  

עמדות הסטודנטיות כלפי הוראת מדעים בגיל הרך, לאורך את    בדק  הנוכחימחקר  המדעים בגן,  

 בהתאם למטרה זו, נוסחו השאלות הבאות:כל תקופת הכשרתן. 

השונות .1 בגיל הרך בשנות ההכשרה  הוראת מדעים  כלפי  ,  מהן עמדות הסטודנטיות 

הסטודנטיות  בקרב  והמתמחות במדעים  הסטודנטיות  בקרב  ,  בקרב כל המשתתפות

 ? שאינן מתמחות במדעים

המתמחות במדעים  הסטודנטיות  כלפי הוראת המדעים בין  מהם ההבדלים בעמדות   .2

 ?בשנות ההכשרה השונות שאינן מתמחות במדעיםסטודנטיות ל

שנת  
 הלימוד 

 שנה ג  שנה ב  שנה א 

ילדים   

חוקרים  

את  

הטבע  

בעונות  

 השנה

 

בוטניקה  

 כללית 

כימיה  

בחיי  

 היומיום 

קיימות  

בגיל  

 הרך

גינה  

 אקולוגית 

פאוניסטיקה  

של  

חולייתנים  

 בארץ ישראל 

גוף  

 האדם 

גורמי  

מחלות  

ודרכי  

 מניעתן 

פיזיקה  

בחיי  

 היומיום 

ייעוצים  

בתכנון  

צומח  

 מדעי 

סוג 

 הקורס 

הרצאה  

 מעבדה ו

הרצאה  

 מעבדה ו

הרצאה  

 מעבדה ו

הרצאה   הרצאה

 מעבדה ו

הרצאה   

 מעבדה ו

הרצאה   הרצאה

 מעבדה ו

הרצאה  

 מעבדה ו

 הרצאה

 

 מתמחות 

  

 נלמד 

 

 נלמד 

 

 נלמד 

 

 נלמד 

 

 נלמד 

 

 נלמד 

 

 נלמד 

 

 נלמד 

 

 נלמד 

 

לא  

 מתמחות 

 

 נלמד 

   

 נלמד 

      

 

 כולן

    

 היבט מדעי טכנולוגי )החוג לחינוך(  יש להםשדיסציפלינריים  לא קורסי בחירה  



 16מכללת לוינסקי לחינוך, גיליון מס'  -חוקרים @ הגיל הרך 
 

47 
 

 מתודולוגיה  

 אוכלוסיית המחקר 

תואר ראשון בחינוך  כנית לוג בת-סטודנטיות שלמדו בשנים א  292  אוכלוסיית המחקר מנתה

אוכלוסיית המחקר (.  2020-2019)בשנת הלימודים תשע"ט  גיל הרך במכללת לוינסקי לחינוך  ל

מדעים   הוראת  כלפי  ואמונות  בעמדות  העוסק  מודפס  אנונימי  שאלון  שנת קיבלה  בסיום 

 : סטודנטיות נתנו את הסכמתן להשתתף במחקר ומילאו את השאלון  292ל  וסך הכב.  הלימודים

ה  סטודנטיות שלמדו בשנ  89,  מתמחות במדעים  ןמה  30%-, כא  הסטודנטיות שלמדו בשנ   70

מתמחות   ןמה  50%-, כג  הסטודנטיות שלמדו בשנ  133-, ומתמחות במדעים  ןמה  40%-, כב

 במדעים. 

 . ולהתמחות במדעים הלימוד את התפלגות הסטודנטיות בהתייחס לשנת מציג  2לוח 

 

 ולהתמחות במדעים  הלימוד : התפלגות הסטודנטיות בהתייחס לשנת2לוח 

שנת 

 הלימוד 

הסטודנטיות שהשיבו על  מספר 

 השנה  סיוםבהשאלון 

ואחוז הסטודנטיות מספר 

 מדעים במתמחות ה

 ( 21%) 9 42 א

 (46%) 17 37 ב

 (54%) 25 46 ג

 

 שנים(.  24.9 הגילשנים )ממוצע  41-ל  20גיל הסטודנטיות נע בין  

ציינו שיש להן רקע    (N=51)  40%-, כ(N=127)  השאלוןמתוך כלל הסטודנטיות שהשיבו על  

לא ציינו דבר בנוגע    (N=2)  1.6%-ציינו שאין להן רקע במדעים ו(  N=74)  58%במדעים,  קודם  

 שלהן במדעים.הקודם לרקע 
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 כלי המחקר

של    הנוכחיבמחקר   העברית  בגרסה  שימוש   P-TABS  (The Preschool שאלוןנעשה 

Teacher Attitudes and Beliefs toward Science Teaching Questionnaire  )  מסוג

כלפי הוראת מדעים בגיל הרך ואמונות  עמדות  הבודק  (  α=    0.65-0.91במהימנות  )ליקרט  

(Maier et al., 2013).  ( לאחר קבלת אישור ממפתחי השאלוןMaier et al., 2013  פותחה )

מתוקפת עברית  לעברית  .  גרסה  מאנגלית  השאלון  תורגם  הראשון  ידיבשלב  החוקרת    על 

החוקרת השנייה. במקרים של   על ידיהראשונה ובשלב השני תורגם השאלון חזרה לאנגלית  

ובמושגים   בטקסטאת השימוש הנכון    להתאים ולשפרהבדלים בתרגום הופעל שיקול דעת כדי  

לשת הסופית  העברית  הגרסה  נשלחה  מכן,  לאחר  בשנת  בעברית.  הרך  בגיל  סטודנטיות  י 

 הסטאז' אשר מילאו את השאלון ואישרו את תקינותו. 

אישור   קבלת  המודפס  הועדת  מולאחר  השאלון  ניתן  לחינוך,  לוינסקי  מכללת  של  אתיקה 

השנה בתחילת  ידני  באופן  השנה  לסטודנטיות  של  הלומדות    ובסיומה   הבשנלסטודנטיות 

 .כנית לגיל הרךוהראשונה, השנייה והשלישית בת

גיל  גדים המתייחסים לעמדות ואמונות הסטודנטיות כלפי הוראת מדעים ביה  35כולל  השאלון  

נושאים מדעיים, מידת החשיבות שהן מייחסות לנושאים   )כגון, מידת הנוחות שלהן ללמד  הרך

נושאים מדעיים בגן ותחושת ההנאה שהן חוות בעת  הוראת  כלפי  שהן חשות    קושי האלו בגן,  

  35-הסטודנטיות התבקשו לציין את מידת הסכמתן לגבי כל אחד מ  .העיסוק בנושאים אלו(

לא מסכימה   –  2מסכימה במידה רבה,  לא    –  1  ,5-1מדורגים בסולם ליקרט של  הגדים,  יהה

 מסכימה במידה רבה. –  5-ו ,בינוניתמסכימה במידה  – 4 ניטרלית, –  3במידה בינונית, 

השנה,   בסיום  לסטודנטיות  שניתן  שלושבשאלון  המתייחסות   נוספו  רפלקטיביות  שאלות 

המדע הקורסים  וילתרומת  בגן:הים  המדעים  להוראת  הקורסים    התנסות  לאחור,  "בראייה 

המדעיים תרמו לעבודתי עם הילדים בגן", "בראייה לאחור, העיסוק בנושאים מדעיים במהלך 

ללמוד קורסים מדעיים נוספים כדי שאוכל   י"אני מרגישה שעלי,  ההתנסות יתרום לעבודתי בגן" 

לציין את מידת הסכמתן  בשאלות אלוגם  .  לעסוק במדע בגן"  אותו ב  הסטודנטיות התבקשו 

   .5-1 סולם ליקרט של
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המתבסס על חלוקת ההיגדים לשלוש מאשש  ניתוח גורמים  לאחר איסוף כל הנתונים, נערך  

(.  Maier et al., 2013בהתאם לחלוקה שנעשתה במאמר של מאייר ושות' )קבוצות מובחנות,  

 Maier etנתונים שנעשה במאמר של מאייר ושות' )הקודם לניתוח הגורמים, בהתאם לעיבוד  

al., 2013 מתוך החישוב. (, הוצאו ארבעה היגדים 

לממצאיהראה  מאשש  הגורמים  הניתוח   בהתאמה  וכדורי  םכי  ברוך  )קסנר  שלזק, -קודמים 

2020  ;Maier, et al., 2013  ,)בינוניתמצביעה על עקביות פנימית  חלוקה לשלושה גורמים  ה -

 בוהה בכל אחד מהגורמים: ג

  , פריטים  14נוחות(. גורם זה כלל    הנוחות ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן )=מידת   :1גורם  

 (.  0.91)אלפא של קרונבך: : "אני חשה נוח לבצע פעילויות מדעיות עם הילדים בגני" הלדוגמ

  , פריטים  10תועלת(. גורם זה כלל    : מידת התועלת לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן )=2גורם  

: "פעילויות מדעיות בגן מעודדות את תחושת העניין שהילדים מגלים במדע בשלבים הלדוגמ

 (.  0.79)אלפא של קרונבך: מאוחרים יותר" 

  , פריטים  7(. גורם זה כלל  קושי  הוראת נושאים מדעיים בגיל הגן )=  הקושי כלפי: מידת  3גורם  

על תופעה שלא אוכל   : "אני חוששת שילדים ישאלו אותי שאלה על עיקרון מדעי או הלדוגמ

 (.  0.65)אלפא של קרונבך: לענות עליה" 

במטרה לבדוק אם קיים מתאם   נערכו מבחני המתאם של פירסון בין שלושת הגורמים  בהמשך,

קשר חיובי מובהק לראות כי קיים    אפשר,  להלן  3לוח  המוצגות במעיון בתוצאות    מובהק ביניהם.

מידת לגבי  הסטודנטיות    של  התפיסהבין מידת הנוחות ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן לבין  

קשר שלילי לראות כי קיים    אפשר,  על כך  . נוסף התועלת לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן

מידת המבטא את  ,  קושי  –)נוחות ותועלת( לבין הגורם השלישי  הללו  מובהק בין שני הגורמים  

 . הוראת נושאים מדעיים בגיל הגן כלפי שחשות הסטודנטיות הקושי 
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 (N = 125): מקדמי המתאם של פירסון בין שלושת הגורמים 3לוח 

 

 נתונים העיבוד 

 אחד  כל  לגבי  הרך  בגיל  מדעים  הוראת  כלפי  הסטודנטיות  עמדות  בין   הבדליםלבדוק    במטרה

ו  מהגורמים בין הסטודנטיות לאורך תהליך ההכשרה )שנקושי)נוחות, תועלת  ובין  -א  ים(  ג( 

  שונות   ניתוח  נערך  , סטודנטיות המתמחות במדעים לבין סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים

את השפעת    כיווני-דו במדעים,    השנהשבדק  )סטודנטיות המתמחות  וההתמחות  ג(  ב,  )א, 

 סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים(. 

שנ תלויים:  הבלתי  ג)  ההמשתנים  ב,  התמחות  א,  במדעים,  (,  המתמחות  )סטודנטיות 

 . סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים(

( נוחות  התלויים:  הגןהמשתנים  בגיל  מדעיים  נושאים  ללמד  הנוחות  ),  (מידת  מידת תועלת 

הוראת נושאים מדעיים  הקושי כלפי  מידת  , קושי )(לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן  התועלת

 (.בגיל הגן

 

 ממצאים 

 עמדות ותפיסות של כלל הסטודנטיות כלפי הוראת מדעים בגיל הגן  

התמחות, כאשר המשתנים   X  שנהכיווני  -כדי לענות על שאלות המחקר נערך ניתוח שונות דו

 מידת התועלת, תועלת )(מידת הנוחות ללמד נושאים מדעיים בגיל הגןיו נוחות )התלויים ה

(. הוראת נושאים מדעיים בגיל הגןהקושי כלפי  מידת  )  קושיו  (לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן

מידת הנוחות ללמד  הגורמים 

נושאים מדעיים  

 בגיל הגן 

הוראת  הקושי כלפי מידת 

 מדעיים בגיל הגןנושאים 

לילדים בהוראת   מידת התועלת

 מדעים בגיל הגן
**0.60 **0.23- 

הוראת נושאים  הקושי כלפי מידת 

 מדעיים בגיל הגן 
**0.34-  
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הוק בין השנתונים -נערכו מבחני פוסט  , כמו כן.  השנהבניתוח נמצא אפקט עיקרי מובהק של  

 כדי לאתר את ההבדלים הספציפיים. 

 כל אחד מן המדדים. במציג את התוצאות שהתקבלו בניתוחי השונות  4 לוח

 

 מדדים נוחות, תועלת וקושי בכיווני -תוצאות ניתוח השונות הדו: 4 לוח

 

 

 

 

 

 

     * p <.05  **p < .01 

 

 .  1 מוצגים בתרשים מהשנים תהממוצעים וסטיות התקן של שלושת המדדים בכל אחכמו כן, 

 

מידת  , מידת הנוחות ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן ): השינוי בכל אחד מהגורמים  1תרשים 

(  הוראת נושאים מדעיים בגיל הגן הקושי כלפי מידת  , התועלת לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן

 = N) 125)  בסיום השנה לפי שנים

 

2.93

3.66
3.08

3.49
4.15

2.92
3.55

4.19

2.86

0

1

2

3

4

5

נוחות רווח קושי

'שנה א 'שנה ב 'שנה ג

 אפקט אינטראקציה  אפקט התמחות  האפקט שנ 

 F(2,119) F(1,119) F(2,119) 

 0.11 *4.38 **4.64 נוחות

 1.22 1.22 11.98** תועלת 

 3.62* 2.02 0.33 קושי 

* 
* 
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שבגורמים מידת הנוחות ללמד נושאים מדעיים    מראים  1  תרשיםמו   4לוח  מהממצאים העולים  

עלייה   ישנה  הגן  בגיל  לילדים בהוראת מדעים  ומידת התועלת  הגן  בתפיסות  מובהקת  בגיל 

ובעמדות הסטודנטיות עם התקדמות תהליך הכשרתן. בשני גורמים אלו, השינוי הוא מובהק  

ג. כלומר, סטודנטיות  -וב    יםא לבין סטודנטיות הלומדות בשנ  הבין סטודנטיות הלומדות בשנ

שסיימו שנה ב ושנה ג ללימודיהן האקדמיים סבורות במידה רבה יותר שהעיסוק במדעים בגיל  

הגן מועיל לילדים והן מרגישות נוח יותר ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן, בהשוואה לאלו שסיימו  

 את השנה הראשונה להכשרתן.  

 אפשר,  הוראת נושאים מדעיים בגיל הגןהקושי שהסטודנטיות חשות כלפי  מידת  בהתייחס ל

 אין ירידה מובהקת בין השנתונים, אך יש אפקט אינטראקציה שיתואר בהמשך.לראות כי 

במדעים  אלו שאינן מתמחות בין לבמדעים מתמחות הההבדלים בין סטודנטיות , נבדקו כמו כן

מידת הנוחות ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן )נוחות(; מידת התועלת :  לגבי כל אחד מהגורמים

הוראת נושאים מדעיים בגיל  הקושי כלפי  לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן )תועלת(; ומידת  

בין שתי הקבוצות בכל   tבדיקה זו נערכה באמצעות מבחני  .  לאורך שנות ההכשרהקושי(,  הגן )

 . השנ

 

הסטודנטיות   של  הנוחות  במדעים  מידת  מתמחות  ושאינן  במדעים  ללמד המתמחות 

 לאורך שנות ההכשרה נושאים מדעיים בגיל הגן 

בין הסטודנטיות המתמחות במדעים  מובהקים  הבדלים  ישנם  מעלה ש  2  תרשים וב  4לוח  בעיון  

וכי גם ההבדלים    ,מבחינת מידת הנוחות ללמד מדעים בגן לבין אלו שאינן מתמחות במדעים  

   .מובהקיםבין השנים 

מבחני הסטודנטיות   tתוצאות  במדעים    בין  מתמחות  שאינן  אלו  לבין  במדעים  המתמחות 

בגן   מדעיים  נושאים  ללמד  הנוחות  למידת  בשנבהתייחס  בשנ *t(68)=2.57א  ההם:   ה , 

ם(  ילאורך שנות ההכשרה )בכל השנניתן לראות, כי    .**t(131)=2.48ג    הובשנ    *t(87)=2.20ב

חשות   במדעים  המתמחות  יותר  סטודנטיות  מאשר  נוח  הגן  בגיל  מדעיים  נושאים  ללמד 

 סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים. 
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 אצל סטודנטיות מתמחות/שאינן מתמחות במדעים   ' נוחות': השינוי בגורם 2 תרשים

 לאורך שנות ההכשרה 

 

  מדעים של סטודנטיות מתמחות  לתפיסתן  מידת התועלת לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן  

 לאורך שנות ההכשרה  ושאינן מתמחות במדעים

כי  אפשר  3תרשים  וב  4לוח  במעיון   התמחות  לראות  אפקט  בין   ,כלומר  .אין  הבדלים  אין 

עם העלייה   'תועלת 'ה במדד  יעלימתמחות ללא מתמחות בתפיסת התועלת. בניתוח נמצאה  

  שישנה תועלת רבה יותר בהוראת מדעים בגיל הגן ג חשות    הסטודנטיות בשנ  ,כלומר  .הבשנ

בשנ חשות    ,ב  המסטודנטיות  הגן  ואלו  בגיל  מדעים  בהוראת  יותר  רבה  תועלת  שישנה 

  א. המסטודנטיות בשנ

 

3.23
3.6 3.69

2.84
3.39 3.39

0

1

2

3

4

5

'שנה א 'שנה ב 'שנה ג

מתמחות אינן מתמחות

(מתמחות)ליניארי  (אינן מתמחות)ליניארי 

**
* *
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השינוי בגורם 'תועלת' לילדים בהוראת מדעים בגיל הגן בקרב הסטודנטיות  :  3תרשים 

 מתמחות/שאינן מתמחות במדעים לאורך שנות ההכשרה ה

 

הוראת נושאים    כלפיחשות    מתמחות ושאינן מתמחות במדעיםשסטודנטיות  הקושי  מידת  

 לאורך שנות ההכשרה מדעיים בגיל הגן 

 

 

 אצל סטודנטיות מתמחות/שאינן מתמחות במדעים    'קושי'השינוי בגורם   :4תרשים 

 לאורך שנות ההכשרה 

 

3.56
4.3 4.27

3.68
4.03 4.09

0
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4

5

'שנה א 'שנה ב 'שנה ג

מתמחות אינן מתמחות

(מתמחות)ליניארי  (אינן מתמחות)ליניארי 

2.89 3.06
2.62

3.14
2.81

3.15

0
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2

3

4

5

'שנה א 'שנה ב 'שנה ג

מתמחות אינן מתמחות

(מתמחות)ליניארי  (אינן מתמחות)ליניארי 
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דו שונות  גורם  -ניתוח  לגבי  הגן    'הקושי'כיווני  בגיל  מדעיים  נושאים  הוראת    הראה כלפי 

השנמובהקת  אינטראקציה   לבין  ההתמחות  במדעים  כלומר,    .הבין  המתמחות  סטודנטיות 

הייתה עלייה בתחושת בשנה ב כאשר  ,  בשנה א חשו פחות קושי כלפי הוראת נושאים מדעיים

הסטודנטיות חשו פחות קושי  הייתה ירידה, כלומר  ג    הקושי ללמד נושאים מדעיים ובסיום שנה  

 ללמד מדעים.

ה של קושי כלפי הוראת  בשנה א חשו מידה גבוהבמדעים  מתמחות  לעומתן, סטודנטיות שאינן  

  רדה, אך י ת הקושי כלפי הוראת הנושאים המדעיים  בשנה ב תחושכאשר  ,  נושאים מדעיים

כלומרג  בסוף שנה   הוראת הנושאים המדעיים עלתה,  כלפי  מידה    , תחושת הקושי  הן חשו 

 גבוהה של קושי כלפי הוראת הנושאים המדעיים בגן. 

מבחניתוצא במדעים     tות  מתמחות  שאינן  אלו  לבין  במדעים  המתמחות  הסטודנטיות  בין 

שה הקושי  למידת  בשנ  ןבהתייחס  הם:  הגן  בגיל  מדעיים  נושאים  הוראת  כלפי   א  החשות 

t(68)=1.61*בשנ א   הבשנשלראות  אפשר    . *t(131)=-1.71ג    הובשנ   t(87)=-0.03ב  ה, 

ג ישנם הבדלים מובהקים בין הסטודנטיות המתמחות במדעים לבין אלו שאינן מתמחות    נהובש

קושי   מידה נמוכה של  הללו סטודנטיות המתמחות במדעים חשות    בשנים  ,כלומר  .במדעים

 סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים.בהשוואה ל ללמד נושאים מדעיים בגיל הגן

  חשיבות בהתייחס לומעניינת:    זהה, מתקבלת תמונה  היחידיםגדים  יהה  בוחנים אתם כאשר  ג

"יש ללמד יותר  עמדות הסטודנטיות לגבי ההיגד    בוחנים אתכאשר  הוראת המדעים בגיל צעיר,  

ניתן לראות כי ישנה עלייה במידת ההסכמה עם העלייה    ,מדע בגילים הצעירים בגני הילדים" 

הממוצע   ג.-ם ביא לבין שנ  ה בין שנ  הואההבדל המשמעותי  הבדלים אלו הם מובהקים ו  ה.בשנ

כן, נמצא כי מידת .  4.37ג    הובסיום שנ  4.31ב    ה, בסיום שנ3.80  ואהא    הבסיום שנ כמו 

( גבוהה באופן מובהק מזו של סטודנטיות 4.38ההסכמה של סטודנטיות המתמחות במדעים )

 (. 4.00שאינן מתמחות במדעים )

חקר  בהתייחס למידת  למשל,  ההוראה,  כאשר  לדרכי  זהה.  תמונה  מתקבלת  את ,    בוחנים 

בו הילדים יוכלו לחקור באופן  שהיגד "בגני חשוב שיהיה מרכז מדע  כלפי ה  עמדות הסטודנטיות

 .  4.52ג  הובסיום שנ 4.40ב  ה, בסיום שנ3.70 אא הו ההממוצע בסיום שנ חופשי" 
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ההסכמה, עם העלייה ה במידת  יניתן לראות עליההבדלים מובהקים וכלומר, גם במקרה זה  

כמו כן, נמצא כי מידת ההסכמה  שנה א לשנה ב.  בין    א, כאשר העלייה המשמעותית היהבשנ

( גבוהה באופן מובהק מזו של סטודנטיות שאינן 4.45של סטודנטיות המתמחות במדעים   )

 (. 4.07מתמחות במדעים )

הילדים שותפים  עמדות הסטודנטיות בהתייחס להיותם של    בוחנים אתכאשר    נוסף על כך,

"אני מקבלת רעיונות לפעילויות התנסותיות של הילדים, ממה   ללמידה, למשל, לגבי ההיגד 

עלייה במידת ההסכמה עם כי ישנה , ניתן לראות " שהילדים הצעירים עושים, אומרים ושואלים

ב    ה, בסיום שנ3.30  הואא   ההממוצע בסיום שנהבדלים אלו מובהקים.  , כאשר ההעלייה בשנ

נמצא כי מידת ההסכמה של סטודנטיות המתמחות במדעים    עוד  . 4.04  שנה גובסיום    3.76

 (. 3.66מזו של סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים )במקצת ( גבוהה 3.86)

, למשל, "אין לי מספיק ידע מדעי כדי ללמד מדע ילדים  של הסטודנטיות  בהתייחס לידע המדעי

 שנה א הוא , כאשר הממוצע בסיום  הרידה במידת ההסכמה עם העלייה בשני  ישנה,  " צעירים

כמו כן, נמצא כי מידת ההסכמה של סטודנטיות .  3.04  שנה גובסיום    4.11  שנה ב, בסיום  3.55

( נמוכה באופן מובהק מזו של סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים  2.69המתמחות במדעים )

(3.63 .) 

, "אני עשויים לשאול אותן  הילדיםששש הסטודנטיות משאלות  היגד מעניין נוסף מתייחס לח

 . חוששת שילדים ישאלו אותי שאלה על עיקרון מדעי או על תופעה שלא אוכל לענות עליה" 

שישנה בשנ  נמצא  העלייה  עם  ההסכמה  במידת  כאשר  הירידה  מובהקים,  אלו    . הבדלים 

כמו כן, נמצא כי    .2.74  גה  ובסיום שנ  3.00ב    ה, בסיום שנ3.36  שנה א הוא הממוצע בסיום  

( במדעים  המתמחות  סטודנטיות  של  ההסכמה  של 2.63מידת  מזו  מובהק  באופן  נמוכה   )

 (. 3.31סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים )

"אני נהנית לבצע פעילויות מדעיות בגני   בהתייחס למידת ההנאה מפעילות מדעית, למשל, 

לראותהילדים",   בשנעליי  אפשרת  העלייה  עם  ההסכמה  במידת  כאשר  הה  אלו ,  הבדלים 

 . 4.27ג  הובסיום שנ  3.86ב  ה, בסיום שנ3.32 ואא ה ההממוצע בסיום שנ .מובהקים

( גבוהה באופן מובהק  4.40מידת ההסכמה של סטודנטיות המתמחות במדעים )שנמצא    עוד

 (. 3.45מזו של סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים )
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 דיון

כלפי הוראת מדעים בגיל של סטודנטיות להוראה    בעמדות ובתפיסותמחקר זה בחן את השינוי  

גיל הרך במכללת לוינסקי תואר ראשון בחינוך לבתוכנית לבמהלך שלוש שנות הכשרתן  הרך  

המחקר.  לחינוך בחן  כן,  עמדות    כמו  בשינויי  ההבדלים  סטודנטיות  ותפיסות  את  בין  אלה 

בתוכניתהמתמחות   שלומדות    במדעים,  סטודנטיות  לבין  במדעים,  בקורסים  יותר  עשירה 

בין  במחקר נמצאו קשרים    .מתמחות במדעים  מדעים בתוכנית הלימודים אך אינן מובהקים 

שלושת הגורמים בהתייחס לעמדות הסטודנטיות כלפי הוראת המדעים בגיל הרך )קשר חיובי  

מחקר לתואמים  אלו  ממצאים    .נוחות ותועלת לבין קושי(בין נוחות לבין תועלת וקשר שלילי בין  

וכדורי  ו הכותבותנוסף שערכ אשר בדק עמדות של סטודנטיות    ,(2020שלזק,  -)קסנר ברוך 

 כלפי הוראת מדעים בגיל הרך.   בשנה ג

אופן כללי, עמדות הסטודנטיות כלפי הוראת מדעים ב, נמצא במחקר הנוכחי כי  על כך  נוסף

הרך,   הסטודנטיות   ללימודים  והשלישית  השנייה בשנתן  בגיל  עמדות  מאשר  יותר  חיוביות 

. אנו השנייהלשנה  ראשונה  השנה  ההגדול ביותר מתקיים בין  , כאשר ההבדל  בשנתן הראשונה

כמעט אינן  הסטודנטיות  ללימודיהן    הראשונהסבורות שההבדלים הללו נובעים מכך, שבשנה  

מספר הקורסים  ,  כןכמו    .שנה השנייה והשלישיתהלעומת    ,ת נושאים מדעייםמתנסות בהורא

וגננות רבות    מורותממצא זה נתמך במחקרים קודמים שהראו כי  המדעיים שהן למדו קטן יותר.  

ש שלהן  מדווחות  המקצועית  וההתפתחות  ההכשרה  מספקת במהלך  בצורה  נחשפו  לא 

מדע או לפתח את ידע התוכן הפדגוגי ביחס לנושאים מדעיים  בלהזדמנויות להעמיק את הבנתן  

עלול להשפיע על עמדותיהן  זה  דבר    .(Gropen, et al.2017 ,ספציפיים ולתפיסות מדעיות )

ת אנשי משפיעים על עמדושותפיסותיהן כלפי הוראת מדעים בגיל הרך. גורמים נוספים שנמצא  

קושי לראות את הרלוונטיות    בהוראת מדעים, חוסר ניסיון  החינוך כלפי הוראת המדעים היו  

מחסור בחומרי הוראה ובהתנסות עצמית בתהליך חקר ,  שבתחומי המדע לחייהם של הלומדים

ביחס   וקושי  חרדה  הנושאיםותחושה של  )  להבנת  זה   & Tenaw, 2014; Ualesiבתחום 

2, 201et al.Smeets ‐Ward, 2018; van Aalderen). 
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שאינן  הסטודנטיות  עמדות  לעומת  במדעים  המתמחות  הסטודנטיות  לעמדות  בהתייחס 

במדעים הרך,    מתמחות  בגיל  מדע  הוראת  כי  כלפי  המתמחות נמצא  הסטודנטיות  עמדות 

 . במדעים היו חיוביות יותר מעמדות הסטודנטיות שאינן מתמחות במדעים

מלכתחילה גישה סטודנטיות המתמחות במדעים  לאנו סבורות שההבדלים הללו נובעים מכך ש

אשר מ,  בתהליכי חקרהתנסות    הכוללים  , לומדות יותר קורסים מדעיים חיובית יותר למדע וכן הן  

מצביעים על קשר בין דרכי  המחקרים  בממצא זה נתמך    . סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים

הוראת  כלפי  עמדותיהן  לבין  הלימוד  במוסדות  הסטודנטיות  ההכשרה של  במהלך  ההוראה 

שכדי להגביר את הביטחון העצמי של סטודנטיות להוראה נמצא  למשל,  .  הרך  מדעים בגיל

ל הרך ללמד מדעים יש צורך להתייחס לסטודנטיות עצמן כלומדות פעילות ולאפשר להן בגי

 .(Appleton, 1995) להתנסות בתהליכים של חקר מדעי

התייחס לגורמים נוחות  נמצא כי ב  )נוחות, תועלת וקושי(  שלושת המדדים  בוחנים אתכאשר  

במדעים  לאורך השנים דומה בין הסטודנטיות המתמחות  הסטודנטיות    ותועלת השינוי בעמדות 

בעמדותיהן  בהתייחס לגורם קושי השינוי  . אולם,  לבין הסטודנטיות שאינן מתמחות במדעים

בין הסטודנטיות המתמחות במדעים לבין הסטודנטיות שאינן מתמחות   ךהפולאורך השנים  

בהוראת מיטבית  התנסות פעילה  אצל הלומדים  מתקיימת  נמצא במחקר שכאשר  .  במדעים

ם בגן עולה, ולעומת זאת, כאשר לא  יתחושת המוכנות ללמד נושאים מדעי,  נושאים מדעיים

תחושת המוכנות ללמד נושאים ,  מתקיימת התנסות פעילה מיטבית בהוראת נושאים מדעיים

אנו סבורות שהסטודנטיות ממצא זה, מחזק את ממצאינו.    (.Park et al., 2017אלו בגן יורדת )

  ם הדיסציפלינרייבגלל ריבוי הקורסים    'מרגישות יותר קושי בסוף שנה ב במדעים  המתמחות  

  שנה ג' מידת הקושי בסיום  .  בגןנושאים מדעיים  לא למדו  כמעט  מצד אחד ומהצד השני, הן  

לאורך תמיכה    וקיבלון צומח מדעי  תכנועם הילדים בגן  ביצעו  שהן חשות פוחתת, מאחר שהן  

 (.  Levy et al., 2019) הדיסציפלינריתהיועצת מוהפדגוגית המדריכה התהליך מ

מועט  קושי  הרגישו  אשר  במדעים,  מתמחות    סטודנטיות שאינןהאצל    התקבלהתמונה הפוכה  

רב  קושי  בעוד בסיום שנה ג', הן הרגישו ,  םהדיסציפלינרייהקורסים   מיעוטבגלל  'בסוף שנה ב

את הדרישה להתמודד עם נושאים מדעיים בגן    מבחינתןהמסמלת    –לקראת היציאה לשדה  

  ממצא זה מקבל חיזוק מממצאי מחקר שהראו ללא קשר למידת ההכשרה שהן חשות שקיבלו.  
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חוסר ביטחון  גם בסוף תקופת ההכשרה של סטודנטיות להוראה בגיל הרך, הן עדיין חשות  ש

חוסר הניסיון    שלהן ב,  חוסר בידע מדעי   שלפעילויות מדעיות בגן הן בב  תנסות עם הילדיםלה

 . (Timur, 2012) פעילויות מדעיותב תנסותבה

 

 מסקנות והשלכות 

כללי,   כיבאופן  והתנסות  מצאנו  )קורסים  ההכשרה  בתהליך  ההתקדמות  מעשית   לאורך 

. אנו סבורות הוראת מדעים בגיל הרך אצל כלל הסטודנטיות( חל שיפור בעמדות כלפי  בהוראה

הילדים בגני  המדעיים  ,שההתנסות  הנושאים  בהוראת  ההתנסות  לטיפוח    ,ובייחוד  תרמה 

כי    ,חשוב לציין   העמדות והתפיסות החיוביות של הסטודנטיות כלפי הוראת מדעים בגיל הרך.

אינטגרטיבית   זה    עוסקותמחות במדעים  גם סטודנטיות שאינן מתולכן  בגן הלמידה  בנושא 

 .בהוראה בגןבמסגרת ההתנסות 

שב של ש  עלהצענו  יבמחקר  מאשר  יותר  חיוביות  במדעים  המתמחות  הסטודנטיות  עמדות 

האם בתחילת הדרך    מה קדם למה?. נשאלת השאלה  סטודנטיות שאינן מתמחות במדעים

זאת,  ?  בתוכנית זומגיעות עם עמדות חיוביות יותר כלפי מדעים ולכן בוחרות  סטודנטיות הללו  ה

הן מכן  לאחר  ה  כאשר  במסגרת  המדעיים  הנושאים  את  מעמיקה  בצורה  קורסים  לומדות 

 במהלך התנסותן בגן.  תמיכה מדעית רחבה יותרלאורך שנות הלימוד וכן מקבלות  מדעיים  ה

אחר  שנוסף  אורך  נדרש מחקר  לפיכך,   יתבצע מעקב  סטודנטיות הלומדות באותה שנת בו 

וכמותית, כדי  מומלץ שמחקר כזה    .במשך שלוש שנים  לימודים ישלב מתודולוגיה איכותנית 

ולקורסים   שלה בהוראההשינוי בעמדות הסטודנטיות, תוך התייחסות להתנסות    בהבנתלדייק  

לגבי  הן  ,  תמחות במדעיםמת הלגבי הסטודנטיוהן  ,  המדעיים הנלמדים לאורך תהליך ההכשרה

במדעים מתמחות  שאינן  כזה    .הסטודנטיות  למחקר  בסיום  מתוכנן  הלימודים  התחיל  שנת 

להבין את תרומת ההתנסות בהוראת הנושאים המדעיים בגן  מטרתו תהיה לנסות    תשפ"ב.

ההכשרה,   שנות  ואלו לאורך  במדעים  המתמחות  הסטודנטיות  של  ותפיסותיהן  לעמדותיהן 

למידת הקורסים המדעיים  להבין  וכן    ,מחות במדעיםשאינן מת לאורך את תרומת  במכללה 

 לעמדותיהן ותפיסותיהן לגבי הוראת מדעים בגיל הרך. שנות ההכשרה 
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