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راكة بين المربية ووالدَي التلميذ الذي على تسلسل  

 التوحّد المدمج في صفّ عادي
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 أورلي هابل  .د

 –( في قسم التربية الخاص ة في المركز الأكاديمي  ليفينسكي M.A( واللقب الثاني )B.A)  لالأو  محاضرة في برامج اللقب 

   فينجيت   

 

 زار   – نيقولا فاردي 

   فينجيت    –في قسم التربية الخاص ة في المركز الأكاديمي  ليفينسكي ( B.A) لالأو  محاضرة ومرشدة تربوي ة برنامج اللقب 

 

 راحلي بيلد   .د

ل )محاضرة ومرشدة تربوي ة برنامج   ( في قسم التربية الخاص ة  B.Aاللقب الأو 
 

 فينجيت  -ومرك زة دورات المتخص صين، حرم جامعة ليفينسكي المركز الأكاديمي  ليفينسكي
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 محتوى الأمور 

 24       خلفي ة نظري ة

 28      : سيناريو لمحاكاة 1الجدول  

ة لجميع المشتركين  29     خلفية عام 

 30       للممث لين توجيهات 

 34     : فعاليات مرافقة للمحاكاة 2الجدول  

 37      تلخيص الاقتراح ومساهمته

 38        المراجع 
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 خلفيّة نظريةّ 

ة في الحصول على    الأسس  1988وضع قانون التعليم الخاص  الذي سُن  في سنة   لحق  التلاميذ ذوي الحاجات/ الاحتياجات الخاص 

ه القانون رجالات التربية والتعليم   ة في جهاز التربية والتعليم. وج  : "تطوير وتحسين  إلىتعل م ملاءَم والحصول على خدمات خاص 

المهارات   المعرفة،  وإكسابه   ، والسلوكي  النفسي    ، العقلي   ، الجسماني  أدائه  وتحسين  لتصحيح  الشاذ،  الولد  وقدرات  مؤه لات 

  ، والعادات وتهيئته لتبني سلوك مقبول في المجتمع من أجل تسهيل عملية اندماجه فيه وفي دائرة العمل." )قانون التعليم الخاص 

1988  .) 

تطبيق وتأسيس القانون الذي يرتكز على الموديل الطب ي  المبني على "التصحيح" و"المعالجة" في جهاز التربية والتعليم مك ن، 

، ولكن ه، من جهة أخرى، تجاهل  الأولادالحل  الشامل لحاجات    إيجاد، من  أولىمن جهة   بحسب إعاقاتهم في أطر التعليم الخاص 

المعاق كطريقة حياة. في جهاز التربية والتعليم العادي بدأت تعمل صفوف للتعليم الخاص  للتلاميذ الذين    الإنسانمفهوم دمج  

. ولكن، القليل من   ر حق هم في الحصول على خدمات التعليم الخاص  فقط اندمجوا بشكل فردي  في صف عادي  في    الأولادتقر 

ة في جهاز  نشر    2002المجتمع الذي يعيشون فيه. في سنة   "قانون الدمج" برنامجًا عمليًّا لدمج تلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاص 

يحق  للتلميذ المدمَج، في فترة  " (. بناء على القانون:  2002( لسنة  7التربية التعليم العادي )قانون التعليم الخاص  )التصحيح رقم  

ة"، التي تشمل تطوير وتذويت  عادي ة الحصول على  ؤس سة تربوية  دراسته في م زيادة في التدريس والتعل م والخدمات الخاص 

، والذي تقوم على تمريره مربية الصف من خلال إشراك معلم من مجال التعليم الخاص  ووالدَي التلميذ.     برنامج تربوي  فردي 

 

 2002وحتى تصحيح القانون وإضافة قانون الدمج من سنة    1988التغييرات في المصطلحات وفي القيم من لغة القانون في سنة  

، المستندة على فكرة فلسفي ة   اجتماعي ة تعترف بحق  كل  تلميذ )كإنسان( في أن يترب ى في إطار    – تستند على الإدراك الإنساني 

تابع للمجتمع الذي يعيش فيه كجزء من مجموعة أترابه بغض  النظر عن إعاقاته. بناء على هذا الإدراك يجب العمل على دمج  

الذي يعيش فيه،   المجتمع  الناحية الاجتماعي ة )رايتر وشفيط،   لأن  كل تلميذ في  عزله ينقص من حقوقه الأساسي ة ويمي زه من 

، فإن  تذويت القانون في جهاز التربية والتعليم رافقه تطوير بنى تحتي ة عملي ة من أجل استقبال  الإدراك(. تماشيًا مع هذا  2016

. ومع ذلك، يتض ح من   ة في جهاز التعليم العادي  حلول    إيجاده توجد صعوبة في  أن    الأبحاثتلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاص 

، والتي تتمث ل في عد ة مستويات:   التربوي  لدى طواقم المعلمين في مدارس    الإدراكلحاجات التلاميذ المدمجين في التعليم العادي 

التعليم العادي  لا تحتوي، بشكل كافٍ، الشعور بالكفاءة الشخصي ة المنخفضة لدى المعلمين العاديين بما يتعل ق بقدرتهم على دمج  

ة في صفوفهم، الحاجة   بناء شراكة في تطوير البرنامج التربوي الفردي  مع والدي هؤلاء    إلىتلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاص 

 . (Kurth et al., 2020الاجتماعي  للتلاميذ المدمجين في سياقات المدرسة المختلفة ) – التلاميذ وتحسين الرفاه النفسي  

 

ة المدمجين في   العادي ة. في السنوات الأطرفي السنوات الأخيرة حصل ارتفاع شديد على عدد التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاص 

ة ومنذ تطبيق التصحيح الـ  161,000حوالي درس في جهاز التربية والتعليم  2019-2018   11تلميذ من ذوي الاحتياجات الخاص 

 (، والذي يوس ع مجال قرار الوالدين الخاص  بالإطار التربوي  الذي يتعل م 2020)وزارة التربية والتعليم، لقانون التعليم الخاص  
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من التلاميذ ذوي الحاجات الخاص ة المدمجين في جهاز التربية    الأكبرفيه ابنهما، حصل ارتفاع كبير آخر على عددهم. العدد  

  . التوحد ي  الطيف  التسلسل/  على  التلاميذ  عدد  هو  العادي   معطياتوالتعليم   Center for Disease Control andمن 

Prevention     لكل    18.5في الولايات المتحدة الأمريكي ة كان    2016الذين على الطيف التوحد ي في سنة    الأولاديتبي ن أن  تواتر

ه نفسه يتمث ل في جهاز التربية والتعليم  . )et al., 2020 Maenner) 54من كل  1أي بنسبة  1,000 ، والتي  الإسرائيليهذا التوج 

ة للتلاميذ على الطيف التوحدي    دي بشكل كبير. بموازاة افتتاح أطر خاص  فيها زادت الأطر التربوي ة للتلاميذ على الطيف التوح 

القسم أ للتعليم الخاص  في    –فإن  عدد هؤلاء التلاميذ المدمجين في الصفوف العادية قد ارتفع. من معطيات الإدارة التربوي ة  

تلميذًا تم  تشخيصهم كتوحديين بعد أن حصلوا على    8,087  ( درس2021  -  2020)وزارة التربية والتعليم، بأن ه في السنة الدراسي ة  

 الاعتراف بحق هم في الحصول على خدمات التعليم الخاص  في أطر تربوي ة عادي ة.  

 

د هو خلل عصبي    ري يتمث ل في مجالين    –التوح  صعوبات بارزة في   –  لالأو  المجال    . (APA, DSM-V, 2013ي ين )أساستطو 

. في كثير من الحالات نجد صعوبة في   الاجتماعي ةمجال واسع من الحالات التي تدخل فيها الاتصالات   والتفاعل البيشخصي 

الذي ترافقه    ، البصري  التواصل  امتناع عن  الوجه مع وجود  تعابير  الفعالة والمتبادلة في    أيضًا تفسير  المشاركة  صعوبة في 

تفاعلات اجتماعية، وكذلك صعوبة في المشاركة في نسيج اجتماعي  في    إدارةالحوار، وصعوبة في التعبير عن المشاعر وفي  

مجموعة الأتراب في الصف. المجال الثاني الذي فيه يتمث ل الخلل مرتبط بسلوكي ات متكررة وبمساحات مواضيع مقل صة، وكذلك  

، وفي حركات حركي ة نمطي ة، وفي قوالب وتكراريات في مجال اللغة    –حس ي   في صعوبات في المجال ال  أيضًامرتبط   الحركي 

د )درومي،  أيضًا تها والتي تمي ز المجال الواسع لتشخيص التوح  (. من  2018. العجز ينتقل على طيف بين عدد المرك بات وقو 

الحس ي ة  وللملاءمات  العجز  لمي زات  عميقًا  قًا  تطر  يتطل ب  العادي   الصف   في  التلاميذ  لهؤلاء  الاكاديمي   الاندماج  فإن   هنا، 

بة بين العوامل التربوي ة  والاجتماعية للتلميذ ولحاجاته ا ة، وكنتيجة حتمية فهي تعتمد على شراكة مخص  العلاجي ة وبين   –لخاص 

 والدَي التلميذ.

 

دي  المدمجين في   التربوية العادي ة قد ارتفع، وبالرغم من الأبحاث التي تشير    الأطربالرغم من أن  عدد التلاميذ على الطيف التوح 

وبين المعلمين في تطوير برامج تربوي ة فردي ة والتي في مركزها التركيز على    الأمورالعالية للتعاون بين أولياء    الأهمية  إلى

، توجد فجوة بين المرغوب وبين الموجود. الصعوبة في الدعم الفع ال الذي يأخذ  (Hebel, 2014)حاجات الولد والموارد العائلي ة  

والتلاميذ   الأمور  وأولياءبالنسبة للمعل مين،    أيضًابالحسبان الحاجات الخاص ة والقدرات المشخ صة لهؤلاء التلاميذ والأمر صحيح  

بتقديم حلول   الأمركثير من المعلمين يتحد ثون عن شعورهم بقدرات منخفضة عندما يتصل  (Lindsay et al., 2016)   أنفسهم

et al. (Anglim ;2018 ,لحاجات التلاميذ، وذلك بسبب قل ة المعرفة وعدم توف ر موارد الوقت لتكوين بنية تحتي ة داعمة للتلميذ  

), 2019et al. Hind.  يتحد ثون عن صعوبات في العلاقات والاتصال مع المعلمين وأعضاء الطاقم من أجل إيجاد    الأمور  أولياء

(. كما أن  التلاميذ المدمجين يواجهون صعوبات اجتماعي ة Azad et al., 2019هم )أولادحل للتحد يات التعليمي ة والسلوكية عند 

 . ((onn, 2019وتعليمي ة يؤث ران على رفاههم النفسي  )
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واتصالاتهم مع    الأمور  أولياءاقتراح المحاكاة والفعاليات المرافقة لها تم تطويرها استنادًا على معضلات شائعة في علاقات  

طلاب   -معلمي التلاميذ المدمجين على الطيف التوحد ي  في حقل التربية. ممارسة المحاكاة والفعاليات تمك ن رجالات التربية  

المهن   متعددة  والطواقم  المهنة،  يمارسون  معلمون  الجامعات،  في  التجربة    –التربية  في  المشاركة  من  العادية  المدارس  في 

أمور التلاميذ كأساس للدمج الجي د للتلاميذ في الصف    أولياءالعاطفي ة والعقلي ة واكتساب مثلنة متجددة لاتصالاتهم وتفاعلهم مع  

الثقة المتبادلة بينهم وتطوير أهداف مشتركة،   تأسيسصعوبة في التواصل بينهم، في    الأمور. إذا واجه المعلمون وأولياء  العادي  

وبقوانين    ةإنساني  تأخذ بالحسبان حاجات التلميذ بما يتناسق مع السياق الصف ي  الواسع، عملية الدمج، حتى وإن كانت مثب تة بمفاهيم  

ذلك استعمال المحاكاة من    إلىإضافة  .  (Azad et al., 2018ي ة، لا تحس ن رفاه التلميذ ولا توف ر حلولا لحاجاته الخاص ة )أساس

اجتماعي  في    –هذا النوع ملائم لرجالات التربية بحيث يستطيعون ممارسة تطوير وعيهم وقدراتهم على تطوير تعل م عاطفي  

 (.  2020جهاز التربية والتعليم بالتعاون من التلميذ ومع والديه )بنبنيشتي وَفريدمن، 

 

الكل ي ات في فترة تأهيلهم وللمعلمين الشباب.   أوعلى المساهمة العالية للمحاكاة التربوي ة لطلاب التربية في الجامعات/    الأبحاثتدل   

ة في    خاص  تبرز هذه المساهمة بشكل   في تأهيلهم لمواجهة معضلات تربوي ة تنجم عن احتواء التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاص 

% من بين مجمل طلاب الجامعات/ الكليات الذين اشتركوا 90( أن  Salman & Fattum, 2019). وجد سلمان وفط وم  الصف  

تشخيص صراعات تربوي ة   إلىوتحد ثوا عن تغيير في إدراكهم بالنسبة    جدًّافي المحاكاة في الكلية العربية في حيفا كانوا راضين  

 أن  واستعمال استراتيجيات نافعة لحل ها. في بحث آخر، فيه تم  تطوير محاكاة لاشتراك المعلم في جلسة منهج تعليم شخصي  تبي ن  

طلاب التربية في الجامعة/ الكلية الذين اشتركوا في محاكاة لجلسة جلسة منهج تعليم شخصي  وصفوا من التجربة خمس حسنات:  

( ممارسة في "الحياة الحقيقي ة"  4( مجال آمن للأخطاء وللتعل م؛  3( دمج نظريات تربوية تعل موها؛  2( تحضير جيد للمستقبل؛  1

؛   (.Meuller et al., 2019( فرصة للحصول على مردود مهم  )5في العمل في طاقم بيمهني 

 

عة   أسئلةالسيناريو المقترح يعتبر منبرًا لتطوير تفكير التلاميذ ولطرح   تتعلق بالعلاقات المتبادلة    جدًّاللمناقشة في مواضيع متنو 

: في السيناريو    الأمور  أولياءبين   ة ومساهمتهم في دمج التلميذ في الصف  العادي  والمعل مين والتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاص 

ق   لموضوعين رئيسي ين:      إلىيتم  التطر 

ق بدأ من قضية واسعة، مثل "العلاقة بين معلم محتوٍ   إطارفي السيناريو المقترح    –المعضلة/ القضية التربوي ة   .4 التطر 

والمعل مين مع التلميذ من ذوي الاحتياجات    –  الأمور  أولياء" أو "العلاقة والتواصل بين  الصف  والرفاه النفسي  للتلميذ في  

دي  وأعمال المشتركين في السيناريو المقترح )انظروا   الخاص ة"، من خلال التركيز على تمييز الإعاقة الطيف التوح 

 سيناريو للمحاكاة(.  –  1الجدول 

ق في المصطلحات الأساسي ة   أماماقترُحت فعاليات تتيح المجال    –تعابير )تأكيدات علم المصطلحات الفن ي ة(   .5 مناقشة وتعمُّ

، التسلسل بين التعاون والشراكة بين   المعلمين،   –  الأمور  أولياءالتي يطرحها السيناريو مثل تدريس محتوٍ، رفاه نفسي 

ة.    –تمييزات عاطفي ة   د، دفاع )مرافعة( وتمكين شخصي  للولد من ذوي الاحتياجات الخاص  سلوكي ة للتلميذ مع التوح 

 لقسم من المصطلحات موضوع مشترك لدمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاص ة في الجهاز     أيضًافي هذا الموضوع  
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ق بشكل خاص    التلميذ كما وصفت في السيناريو )انظروا الجدول    إعاقةطبيعة    إلى العادي بشكل عام. وقسم منها يتطر 

 فعاليات مرافقة للمحاكاة، المرفقة لاحقًا بالسيناريو(.  – 2

ة تمثيل متعد د قنوات المعرفة بعد  إمكانياقترحت تفعيلات متنوعة، في تركيبات تلاميذ مختلفين مع    –تفعيلات مقترحة   .6

لي ة )انظر الجدول  (. 2سيرورات التعل م والتفكير التأم 

 

ق    إلى  بالإضافة ل    إلى ذلك، التطر  القضايا المتعلقة ببعضها )عدد من خطط الدروس كما تظهر في الجدول( يمك ن من تأم 

 أولياءالجوانب المختلفة في دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الصف  العادي وفي نسيج العلاقات المتبادلة بين  

 المعلمين لهؤلاء التلاميذ.    – الأمور
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 سيناريو لمحاكاة: 1 الجدول

  

محادثة بين مربية صفّ مع والدي تلميذ على الطيف التوحدّي المدمج في صفهّا، في   موضوع المحاكاة:  

  أمور بعض التلاميذ.  أولياءتقدّم بها    أعقاب شكاوى من التلميذ

 

ف على الميزات العاطفي ة  .6  :أهداف المحاكاة  السلوكي ة للتلاميذ الذين على   –الاجتماعي ة  –التعر 

دي  والتحديات التي ينطوي عليها دمجهم واحتواؤهم   التسلسل/ الطيف التوح 

 في الأطر التربوي ة العادي ة.   

 التعاون مع العائلة   ةلأهمي  تنمية الوعي  .7

(Family Centered Practices - FCP)   لدمج التلميذ من ذوي الاحتياجات

 الخاصة بشكل جي د.   

 فهم دوائر السياق الأيكولوجي للتلميذ المدمج.   .8

 تطوير هوية المعلم كقائد العلاقة مع وادَي التلميذ.   .9

ف على حقوق  .10 بناء على مناشير مدير عام الوزارة وعلى  الأمور أولياءالتعر 

 . أسبقيات قانوني ة. 

 

والسلوكي ة في دمج واحتواء   الاجتماعي ة – إعطاء حلول للجوانب العاطفية  .4 للتحليل:    أساسيةتحدّيات ونقاط  

 المدرسة العادي ة.   إطار تلميذ على الطيف التوحدي  في 

التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاص ة المبنية   أمور أولياءقيادة شراكة مع   .5

 . FCP على إدراك الـ 

إضاءة العلاقات المتبادلة لدوائر السياق الأيكولوجي  في دمج واحتواء التلميذ  .6

 من ذوي الاحتياجات الخاصة في المدرسة العادية.  

 

 دقائق  5-7 مدّة السيناريو:  

 

 Family Centeredتعتبر المحاكاة منبرا لمناقشة المصطلحات: دمج، احتواء،  : ملاحظات إضافيةّ

Practices (FCP)  الأمور، دوائر السياق الأيكولوجي  للمدرسة/ لأولياء  . 

تمك ن المحاكاة من التمع ن في عملية الدمج والاحتواء للتلميذ من ذوي الاحتياجات  

   الخاصة، وفي العلاقات المتبادلة لواليه مع الطواقم في الأطر التربوي ة على مر  السنين. 
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 خلفية عامّة لجميع المشتركين  

 

 سيناريو: محادثة بين معلم/ة ووالدي تلميذ على الطيف التوحدّيّ المدمج في صفّ عاديّ 

الثاني شُخ ص عندما كان ابن ثلاث سنوات  الصف  وهو يدرس حاليا في    أولاديسري، الولد الأصغر في عائلة مكونة من ثلاثة  

دي   ( وتم  دمجه في روضة إعلام. بعد سنة وبتوصية من معلمة  Autistic Spectrum Disorder – ASD)  على الطيف التوح 

لجنة تمييز تم على أثرها دمجه بستان عادي  بمرافقة مساعدة. في السنتين   أمامالتربية الخاص ة، الطاقم المعالج ووالديه، مثل  

اللتين تعلم فيهما في البستان العادي رافقت يسري مساعدة مرافقة له وكان والداه على تواصل دائم ومتواصل مع المعلمة التي  

معالجين خصوصي ين استعانت بهم    إلى ضافة  استعانت بطاقم متعدد المهن من قبل ماتيا )مركز الدعم المحلي والمنطقي( بالإ

 العائلة.  

النهار رافقت يسري مساعدة كانت   الوقت، والتي حصلت على    إلىخلال  في ساعات ما بعد الظهر من    إرشادجانبه طوال 

الطاقم    أعضاء  بأن  اختصاصي ة نفسي ة خصوصي ة عن طريق الوالدين، واندمج اجتماعيًّا بواسطتها. كان الوالدان راضيين وشعرا  

قرار مهم.  بقرار مشترك للطاقم والوادين بدأ   أي  قلقهما، ويتشاورون معهما ويفكرون معهم قبل ات خاذ  إلىفي البستان يصغون 

.          لالأو   الصف  يسري دراسته في   في مدرسة الحي 

رافقت يسري المساعدة من البستان حيث ظهرت قدراته العلمي ة العالية. قرأ يسري بمستوى عالٍ كما أظهر   الأولىفي السنة  

تمك نه في مجال الحساب، كما ظهرت معرفته للمعلومات العامة الواسعة في العديد من المواضيع مثل الجغرافيا، التاريخ وأفلام  

كة )الكرتون(. . ومع ذلك ظهرت لدى يسري صعوبات    الرسوم المتحر  ظل  الوالدان على تواصل مع المربية بشكل أسبوعي 

 وعلى اندماجه معهم في الدروس وفي الاستراحات.  الصف  عاطفي ة التي أث رت على علاقاته مع تلاميذ  –اجتماعي ة 

المربية على والدي يسري على    اقترحت  الدراسية  السنة  في    الصف  في    التلاميذ الآخرين  أمور  أولياءيشركوا    أنفي بداية 

ل اجتماع لأ مع الاقتراح باد عاء أن هم غير معنيين   الأمور  أولياء. لم يتجاوب  مورالأ  ولياءالاحتياجات الخاصة بابنهم، وذلك في أو 

 الآخر : واجه يسري صعوبة في رؤية وجهة نظر  الأولى  الأشهر. الصعوبات تفاقمت خلال  الصف  بتمييز يسري عن زملائه في  

ب منه واللعب معه.    الأعمالكما أن ه واجه صعوبة في مواجهة التغييرات في جدول  وفهم بشكل خاطئ محاولات التلاميذ للتقر 

كان يسري يضرب   الإحباطفي نظر زملائه. في لحظات    اجدًّ اليومي  وفي ضبط سلوكه، الذي ظهر في كثير من الحالات غريبًا  

نحيب. في يوم عطلة المربية واجه    صوت  إصدار رأسه بالطاولة ويضع طرف كم قميصه في فمه ويتأرجح في كرسي ه مع  

ه عدد من أولياء   إحباط وعب روا عن    الصف  المعلمون المهنيون صعوبة في ضبط   كبير. بعد عطلة عيد الحانوكا )الأنوار(، توج 

غرفة هادئة عندما يكون يصرخ ويبكي    إلىيسري    إخراجالمربية طالبين منها أن تعالج الموضوع، منهم من اقترح    إلى  الأمور

  أيضًا  الأمور  أولياءبيوتهم بشعور بالخوف الشديد. كان من بين    إلىيصابون بالفزع والهلع ويصلون في نهاية الدوام    الأولاد  لأن  

  الأفضل الحل   إيجادالصعوبات والتحد يات التي تواجه الطاقم في  أمام صف مناسب له.  إلى ونقله  الصف  من  إخراجه من اقترح  

 جلسة   إلىدعت المعلمة والدي يسري 

 ( ثلاثة مشتركين)الثاني، والدا يسري جليلة وأحمد  الصفّ المشتركون: مربية 

 الصفّ الذي يلعب دور مربية  مثلّمعطيات الافتتاح للم
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.  الإداري  مدرسة ابتدائية في وسط البلاد. السنة الثامنة كعضو في الطاقم    –هذه سنتك الثامنة في التدريس في مدرسة "السنابل"  

التلاميذ.    أمور  أولياءلك مكانتك المرموقة بين زملائك لكونك معلمة جيدة ومهني ة، تديرين علاقة وطيدة وقوي ة مع الطاقم ومع  

في الماضي قمت بدمج تلميذ على الطيف التوحدي في صف ك ورضيت بدمج يسري في صف ك. حسب ما تشعرين به، العلاقة مع 

،  الصف  في  الآخرين والأولادتلاميذ صف ك جي دة لا تسمح لك بتجاهل اقتراحهم بسبب وجود ضائقة متبادلة ليسري  أمور أولياء

 الذين لا يفهمون تصرفاته.    

 

  الصف  وتأثيرها على تلاميذ    الصف  إطلاع والدي يسري على التحد يات السلوكي ة والاجتماعية التي ثارت في  هدف الجلسة:  

ة بهدف تطوير بيئة تدريس   الصف    أمور   أولياءوأولياء أمورهم، والتفكير معًا في كيف نحس ن وعي   لاحتياجات يسري الخاص 

 معني ة في أن تطلبي من والدي يسري أن يشرحا وأن يحد ثا أولياء  أنت  .  الأولادمحتوية يكون فيها يسري جزءًا من مجموعة  

 عن احتياجات يسري وقدراته من خلال تجربتهم الشخصية معه.   الآخرين الأمور

 

 توجيهات للممثلّين

 ، محامية الأمّ , جليلة –خلفية عامّة 

العادي  وتظنين   الصف  مكانه في    بأن   جليلة. وأنت تلاحظين أن يسري في هذه السنة يواجه صعوبة كبيرة، ولكن ك تعتقدين  أنت  

المدرسة لم تعمل كل ما يمكنها من أجل دمجه واحتوائه. على سبيل المثال، على العكس من السنوات التي تعل م فيها في    بأن  

من المتخصصة النفسي ة التي ترافق يسري لعدة سنوات، منذ دخل المدرسة هذا    إرشادالبستان وفيها حصلت المساعدة على  

، واقتصرت على الانضمام    الإرشاد الجلسات. منذ دخل   إلىلم يعد ممكنًا، وأنت  غير راضية لأن ها لم تستطع مشاهدته في الصف 

يسري المدرسة بدأت  تعملين بنصف وظيفة في مكتبك  من أجل توفير الوقت للمشاركة الفعالة في المرافقة العلاجي ة ليسري ومن  

 تشعرين أن ه أنت  وب العلاجي  ومع بقية معالجيه.  محادثات متواصلة مع المتخصصة النفسي ة، مع المرشد على الرك  إجراءأجل  

لم تتخذ  لأن    جدًّالا يوجد برنامج منظ م وأنت غير راضية   الناحية   الأولادعملية من أجل دمج يسري مع    إجراءات  أي  ه  من 

في    الصف  ولدا من    الأسبوعتستضيفوا في أحد أيام    أن تريدين أن تقترحي  أنت  الاجتماعي ة. بالتشاور مع المتخصصة النفسية،  

 ساعات ما بعد الظهر. وأنت تريدين أن تستشيري مع المربية مَن حسب رأيها يلائم لهذا البرنامج. 

 

 الدافع الرئيسيّ الذي يدفعك في السيناريو 

المدرسة تواجه صعوبة في ذلك وأنت  تشعرين   أن  . وذلك بعد أن شعرت   الأولادأنت  تريدين دفع عملية دمج يسري مع مجموعة  

 .  أسبوع تقترحين مساعدتك كـ"بيت مستضيف" في كل أنت  شيئاً ما يجب أن يتغي ر،  بأن  

 

  



 

 

 שותפות המחנכת והוריו של תלמיד על הרצף האוטיסטי המשולב בכיתה רגילה 31

 

   حاجاتك في السيناريو

ة أن تري أنت   سين كل وقتك من أجل يسري وفي هذه السنة بشكل أكبر، وبالرغم من  بأن   تريد بقو  ابنك راضٍ وسعيد. أنت تكر 

أن    إلى بحاجة  أنت  ذلك، أصبح الوضع معق دًا أكثر، من الناحية الاجتماعي ة من جهة ومن الناحية السلوكية من جهة أخرى.  

 مباشرة لصالح يسري.   الآنوأن تبني معك  برنامجًا عمليًّا يمكن تطبيقه  الأملتمنحك المربية 

 

  الأب، مدير عامّ في شركة,  أحمد –خلفية عامّة 

تهتم  أن تقضي    الأسابيعفي كل ما يتعلق بيسري وفي نهايات    جدًّامشارك    وأنت تعمل ساعات كثيرة كل يوم،  أنتَ  أحمد.  أنتَ 

 تعبان وقلق. حسب رأيك، ليست المدرسة وحدها التي لا تعمل ما يكفي من أجل يسري، أنتَ معه وقتا تمارسان فعاليات مختلفة.  

يسموا ابنكما كمختلف  بأنمثل زوجتك لست معنيًّا  أنتالفعاليات بدلا منها.  إلىزوجتك تبادر  لأن  بل يبدو أن المدرسة مرتاحة 

تستشير المعلمة الطاقم المهني  الشخصي  المرافق ليسري، والذي نشاطه ينطوي على   أن ، وبحسب رأيك من المهم الآخرينعن  

الطاقم  بأن   تقول لزوجتك في كثير من الأحيان  أنتَ من جهتكم، لكي تفهم كيف تساعده.    جدًّامصاريف مالية عالية   ها "تطعم 

هذه وظيفتهم. يوجد قانون ولكن هم لا   أن  ها تتوقف عن المبادرات ربما يفهمون  أن    التربوي  في المدرسة بملعقة صغيرة" وربما لو

 يطب قونه بشكل كاف.              

 

 الدافع الرئيسيّ الذي يدفعك في السيناريو 

ل المدرسة مسئوليتها كما فعل ذلك الطاقم في البستان، وأن يدمج يسري في   كما يجب بحسب القانون.  الصف  أنتَ تريد أن تتحم 

 

   حاجاتك في السيناريو

 الأساس  تريد القليل من الراحة. البت يدور حول يسري طوال سنوات. يوجد عندكم أولاد غيره كما أن جليلة غارقة في  أنتَ 

الطاقم يتعاون معكم لكن عمليا لا شيء يحدث وجليلة   أن  ه يجب تحريك المدرسة. في الظاهر يبدو  بأن  تشعر    أنتبمرافقة يسري.  

 طوال الوقت تدعم الطاقم وتقدم المشورة للمدرسة.  

 . 

 سير السيناريو 

 جلسة بعد تنسيق مسبق تلفونيًّا. لإجراءوالوالدان يحضران  الصف  المربية تجلس في 

 

 بداية الجلسة

ا  إليهمالدعوة وجهت  أن  المربية الجلسة بكلمات لطيفة وشكرت الوالدين على تجش مهما عناء السفر وحضورهما مع  افتتحتإذا 

 البيت.    إطارفي وقت قصير وطلبت منهما أن يشركاها الطريقة التي يعايشون يسري في الشهرين الأخيرين في 

ق  عندها جليلة:    إلى أنت  تشكرين المعلمة وتشارك بانفتاح بالفعاليات التي يشارك فيها يسري في ساعات ما بعد الظهر وتتطر 

 بعض الصعوبات التي يوجهونها في البيت، وبعدها تبدي اهتمامها بما يجري في المدرسة.   
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أنتَ تحكي باختصار عن المعالجات وعن المجهود الكبير الذي تبذله في يسري في البيت ويطلب أن يعرف كيف :  عندها أحمد

 تسير أموره في المدرسة.  

 

  افتتحت المربية فورًا في عرض الصعوبات السلوكية ليسري في الصف  بدون أن تمه د قبل ذلك جو  لمحادثة تعاونية.   إذا أمّا 

 

أنت  تتخذين موقف الدفاع وترفضين المشاركة في الصعوبات التي تواجهينها في البيت. أنت ترسمين صورة عندها جليلة:  

 وحول طريقة معالجتها في المدرسة.  أحداثالسيطرة على الوضع وتتحد ين المعل مة بواسطة أسئلة حول 

ر بغضب وكأنه يوجد هماك، على ما يبدو، مشكلة في المدرسة ولا يوجد برنامج دمج كما هو مطلوب  :  عندها أحمد أنت تقر 

 بحسب القانون.  

 

وعند    الصف  الطريقة التي وكيف يفهم تلاميذ    وإلى عرضت المربية بحساسي ة وبلهجة محتوية الصعوبات السلوكية ليسري    إذا

 أمورهم.  أولياء

ل "البيت المستضيف" بناء على اقتراح المتخصصة النفسي ة  عندها جليلة:   أنت  تصغين وتطلبين أمثلة وتقترحين برنامج التدخ 

 المرافقة ليسري.    

 

،  إذا     إلى متحف ظة منه مع شرح الاعتبارات التي قادت    أوأصغت المربية للبرنامج وكانت على استعداد للتفكير فيه بشكل إيجابي 

 قرار.      أي  

 أنت  تطلبين من المربية أن تجد حلاًّ آخر وتشرح ما هو. عندها جليلة:

ة. إذا    رفضت المربية البرنامج بقو 

   أنت  غير راضية وقد خاب ظنك وغضبت وتريدين أن تعرفي ما هي الدوافع لرفض برنامجك.  عندها جليلة:

 جليلة وتطلب منها ألا  "تقوم لهم بكل  العمل".  إلىأنتَ تتوجه  :عندها أحمد

 

ر في الجلسة التربوية  أن  الوالدين    المربية  أخبرتإذا   لا مفر  من   الصف  ي  والهدوء والسكون في  الصف  ه لصالح المناخ  أن  ه تقر 

   المحادثة إذا رغبوا في ذلك.        إلى بالحاجات الخاص ة بيسري وبأن ه بإمكانهم الانضمام  الصف  في  الآخرين  مورالأ أولياءمشاركة 

 أنت  تعارضين وسم ابنك والبرنامج كل ه.  عندها جليلة: 

 المنظومة تدُار هكذا وتطلب أن تستشير محامٍ حول حقوقك.   أن  أنتَ تقوم غاضبًا وتقول إن ه من المخجل  : عندها أحمد

 

ق    أمور  أولياء  إشراك المربية  اقترحت    إذا التلاميذ في حاجات يسري معكم أنتم )الوالدين( وشرحت اعتباراتها من خلال التطر 

.    إلى     دمجه في الصف 

قت المربية    أنت    عندها جليلة: فاتك وحاولت    إلىتعبرين عن تخوفك وتحف ظك وإذا تطر  تخف فها أنت  على استعداد للتفكير    أنتخو 

 في ذلك. 
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، وماذا تنوي أن تطلب منهم في هذا الآخرين  الأمور  أولياء  أمامأنتَ تريد أن تعرف كيف تنوي عرض الموضوع  :  عندها أحمد

 السياق وكيف يمكن عدم تلطيخ يسري بوصمة عار.    

المناقشة في الحدث، يشمل التصويت على معضلات وعلى طريقة معالجة الجوانب الحسّاسة قبل   لإدارةتوجيهات للمحاضر  

 تحرير المحاكاة:   

تعريف    بالإمكانيرسل المشرف مسبقًا وثيقة تشمل وصف الحدث لاط لاع طلاب الجامعة لكي يكون    بأن  نوصي   .5

 المعضلة الرئيسي ة. 

ع  .6 ة يقرأ السيناريو وتوز  لة.  الأدوارفي جلسة الهيئة العام   على الممثلين يشمل ورقة توجيهات مفص 

تقود   .7 ل  تحو  نقطة  تكون  فيها  التي  السيناريو  ة خلال  المهم  المفترقات  لتشخيص  للمشاهدين  معينة   إلى توجيه  نتيجة 

 تدور" سيشرح(. أبواب)المصطلح " 

، تحضير وإعداد طلاب الأول  –المشرف/ المحاضر يشرح عن سيرورة المحاكاة التي تحتوي على ثلاثة أجزاء   .8

السيناريو،   للسيناريو، والثاني، مشاهد  للتطبيق في  والأخيرالجامعة  النظر  ، تحليل السيناريو ومناقشته، وتعل م بعيد 

  .  العمل التربوي 

 

 تحرير المحاكاة لتكون قابلة للتطبيق 

المشرف وعلى ضوء تقدم المناقشة. خلال المشاهدة يتم توجيه طلاب الجامعة ليكتبوا   رأيدقائق بحسب    5-7تستمر المحاكاة   

 "( مهمة  مفترقات  وتشخيص  ة  مهم  مفتاح/  المحاكاة.    أبوابملاحظاتهم/ جمل  يوجه طلاب    إلى   بالإضافة تدور"( خلال  ذلك 

 حول الدوافع، الأحاسيس، ومواقفهم كما فهموها في نهاية المحاكاة.   أسئلةالجامعات ليسألوا الممثلين 

 

 تحليل المحاكاة ومناقشتها 

ق   ما الذي يمكن   -)التبصُّر(  العاطفة، الوعي والتعلم بعيد النظرالمرك بات الثلاثة    إلىتحليل المحاكاة ومناقشتها يتم ذلك بالتطر 

 تعل مه من ذلك؟ تعل م بعيد النظر للمستقبل.    

ق  ة على المستوى الشخصي  من خلال التطر  ه المشاهدون ليكتبوا قبل المناقشة في الهيئة العام   النقاط التالية:   إلىيوج 

تقود   .3 ل  تحو  نقطة  فيها  والتي  السيناريو  ة خلال  مهم  مفترقات  تدور"    إلىتشخيص  "أبواب  )المصطلح  معي نة  نتيجة 

 سيشرح(.  

 ؟ consequenceفي التراكيب الثلاثة: ماذا كان؟ لماذا كان هذا؟ وما هو الـ  أسئلةصياغة  .4

 

 دقائق. بعدها يقود المشرف المناقشة بحسب المراحل التالية:  10لتكملة مهمة الكتابة تعطى 

 

  إلى للمشاعر التي تثيرها المحاكاة لدى التلميذ ولدى المشاهدين. في البداية: يتوجه المشرف  الوعيالعاطفة:  – الأولىالمرحلة 

ه المشرف    تشجيعالولد من أجل   طلاب الجامعة الذين    إلىالمشاركة في المشاعر التي ثارت من مجرد التجربة. بعد ذلك يتوج 

 يشاهدون طلبا شبيها.  



 

 

 שותפות המחנכת והוריו של תלמיד על הרצף האוטיסטי המשולב בכיתה רגילה 34

 

فات )أقوال، لغة الجسد، تنويع وحدس الصوت( الوعي:    –المرحلة الثانية   ب على تشخيص ومسح تصر  قدرة التلميذ المجر 

ه المشرف   طلال   إلىتحس ن/ وتعيق المشتركين في المحاكاة )للتلميذ على المستوى الذاتي ولبقية المشتركين(. بعد ذلك، يتوج 

جميع المشتركين في المشاعر ولأفكار التي   إشراكالجامعة الذين يشاهدون طلبا سبيها وفي النهاية يطلب المشرف من الممثلين 

 على سلوكهم خلال المحاكاة.        الأمرثارت من خبرتهم من تجربتهم وبالطريقة التي أث ر فيها 

 

بأمور جديدة تعلمتها / استنتجتها من مشاركتها في المحاكاة    شراكقدرة المجربة على الإالتعلم بعيد النظر:    –المرحلة الثالثة  

ه المشرف   المشتركين ليقولوا بالمقابل تعلمهم بعيد النظر.   إلىوالأسئلة التي ثارت فيها لمواصلة التفكير. بعد ذلك يتوج 

 

   تلخيص المحاكاة

لتشجيع طلاب الجامعة على تطبيق التعلم بعيد النظر من المحاكاة في سياقات    إجماليةالمحاصرة في الدورة تشرف على مناقشة  

 التدريس الشخصية.    

 

 فعاليات مرافقة للمحاكاة : 2الجدول 

 فعاليات مقترحة   مصطلحات معضلة/ قضية تربويةّ  

العلاقة بين معلم محتوٍ وبين الرفاه النفسي  للتلميذ 

   الصف  في 

 

ع وجهة نظر واسعة بالنسبة    إلىالفعالية تشج 

 إدراك رجل التربية ووظيفته كمربٍ محتوٍ   

   تدريس محتوٍ 

 

 

 رفاه نفسي  

 

 

 

  

  قراءة قصتين احتوائيتين من كتاب الاحتواء )الفصل الرابع( .4

 ( للتعبير "تدريس محتوٍ"  padletجدول بادلت )تكوين تمثيل بصري  في  .5

ق  .6 كانت هناك حاجة( بناء على   إذا تمثيلات الزملاء وتغيير التمثيل ) إلىالتطر 

 ردود الفعل.  

من هو المعل م المحتوي؟ ما هي التحديات والصعوبات التي يواجهها المعلم   مناقشة:

 المحتوي؟  

 ( padletبادلت )جدول : أدوات 

 2012: وزارة التربية والتعليم، مصادر

  مصادر اضافي ة للاختيار: 

 رسالة لمركزي الاندماج 

   والتعليم التربية جهاز في الاجتماعي   – العاطفي   التعلم  تنمية

التلاميذ من ذوي الاحتياجات   أمور  أولياءمكان 

 الخاص ة في العملية التربوي ة 

 

ق هذه الفعالية لفهم الفاعلي ة الشخصي ة   تتطر 

للمعل م الذي يواجه صعوبات التلميذ على خلفية  

تناسب القوى الموجودة في جهاز التربية والتعليم  

  أمور التلاميذ. أولياءبين رجالات التربية وبين 

ل     مشاركة/ تدخ 

   الأمورأولياء 

 

 

 

 

ة صف ي ة فيها يصن ف طلاب الجامعة  :فعالية التي تتعل ق بالحالات الشائعة   الأقوال مهم 

. يموضع   الأمور  أولياءالتي تحدث في الحي ز المدرسي  بين   وبين الطاقم التربوي 

لعلى التسلسل الذي في أحد طرفيَ المصطلح   الأقوال الطلاب  وفي الطرف    تدخُّ

 . مشاركةالمصطلح  الآخر

 مجموعات ومناقشة المصطلحات )التشابه والاختلاف(.   إلىالتقسيم 

ق  مناقشة:  ة التطر    أولياء"هل يوجد تجاوب مع طلب  – المعضلة  إلىفي الهيئة العام 

 بأن تشترك الاختصاصية النفسي ة في الجلسة؟"   الأمور

https://meyda.education.gov.il/files/yesodi/hachala/hishtalvot/rakaz12.pdf
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 فعاليات مقترحة   مصطلحات معضلة/ قضية تربويةّ  

  –  الأمور أولياء العلاقة والاتصالات بين 

 والمعلمين للتلميذ من ذوي الاحتياجات الخاص ة 

 

ق هذه الفعالية  قدرة المعلم على فهم   إلى تتطر 

وظيفته ومكانة الوالد ومنظومة العائلة في تربية  

  إلىالولد من ذوي الاحتياجات الخاص ة. إضافة 

ذلك على تطوير مهارات تتوق ع شراكة تحسن  

توفير وتحسين حاجات   أجل الوالدين من  إلى

 التلميذ.    

 

التسلسل الذي  

بين التعاون 

 وبين الشراكة  

 

 

 

 

 تعل م معكوس. : فعالية

ف مكان الوالد/ة في العملية   قراءة مقال أو فصلين من كتب وصياغة ثلاثة أقوال تعر 

 في مستند مشترك.   الأقوال تكتب  التربوي ة.

ق : مناقشة مصطلحات الإصغاء الفع ال، تعاطف   إلىمناقشة في الصف  تتطر 

)مشاركة وجدانية(، المكان المتمي ز للوالد في تربية ولد من ذوي الاحتياجات  

ق شراكة  ر وتعو  الوالد، المعل م،   –الخاص ة على طول تسلسل الحياة، عوامل تطو 

 التلميذ.    

 2013 سنته وآخرون، ؛2018فريدمن،  ؛2017هابل،  مصادر:

د مع دمجه مع مجموعة   مواجهة التلميذ المتوح 

 الأتراب في الصف  العادي   

الصعوبة الموضوعي ة   إلى تتطرق هذه الفعالية 

دي    للتلميذ الموجود على التسلسل/ الطيف الت وح 

المتساوين     / الأترابفي الاندماج مع مجموعة 

في الصف  العادي  ولمكان رجالات التربية في  

  الصف  تطوير مناخ صف جيد يشارك تلاميذ 

وأولياء أمورهم في   الصف  يشارك تلاميذ 

 العملي ة.    

مي زات عاطفي ة  

سلوكي ة   –

للتلميذ مع 

د.    التوح 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ديون"   – مشاهدة الفيلم "عذرًا على السؤال   توح 

 من خلال المشاهدة نقترح فعاليتين على سبيل المثال:  

دي   .3 في الفيلم يعرض عدد من التجارب الشخصي ة التي   –تجربة الولد التوح 

مجموعات وكل   إلى  الصف  ينقسم عاشها في الماضي في جهاز التربية والتعليم. 

ق  .   إلىمجموعة تتطر   تجربة التلميذ التوحدي  في جهاز التربية والتعليم العادي 

عرض تقديمي تعاوني  فيه تلخ ص كل مجموعة جملة تعرض تمث ل   فعالية ومناقشة:

مشاعر التلميذ بمرافقة صورة مجس دة. "هدف الفعالية هو إحضار "صوت التلميذ"  

  مقد مة المنص ة. إلى

 .أدوات: عرض تقديمي تعاوني  

 توحديون -عذرًا على السؤال   : مصادر

 –وأولياء أمورهم  الصف  وظيفة رجالات التربية في خلق تعاون بين تلاميذ  .4

تعصيف ذهني  في المجموعات الذي في أعقابه يجيب تلاميذ الجامعة في كل  

مجموعة عن السؤال: "ما هي التحديات والفرص لعمل شراكة جي دة لأولياء 

 ؟"  الصف  مع تلاميذ في  الأمور

 لاختيار المشتركين.  أخرىتكنولوجي ة  أدواتيمكن استعمال : أدوات 

 . تمثيل بواسطة فيلم قصير: فعالية

هم في تكوين مناخ جيد لدمج يسري  أموروأولياء   الصف  : ما هو مكان تلاميذ مناقشة

 مع مجموعة المتساوين؟   

 Movie/Magisto -Vimeo/Iيختار المشتركون أداة تكنولوجي ة مثل: : أدوات 

 يمكن استعمال آيباد( لإنتاج الفيلم القصير.  )

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               القصيرة                                                                                                                       الأفلام مشاهدة : مصادر

   مشاهدة أفلام ومناقشتها. 

about:blank
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 فعاليات مقترحة   مصطلحات معضلة/ قضية تربويةّ  

 التربوي ة مكان التلميذ في العملية 

 

ي ةترك ز هذه الفعالية على    إلىالإصغاء  أهم 

للتلميذ كقاعدة  الأصيلةالحاجات والرغبات 

  .  لتمكينه واندماجه في الصف 

 

تطوير دفاع  

ذاتي  لدى  

التلميذ من ذوي  

الاحتياجات  

 الخاص ة  

 

 تمكين 

 

 

يصف كل طالب )جامعي( لزميله تجربة شخصي ة شعر فيها   :فعالية في أزواج  .3

يحدد الطالب من كان   ه غير مفهوم/ مختلف/ محروم في سن  المدرسة.أن  

ه/ أبوه/ شخصية أخرى من المدرسة  من   أو يرغب أن يمثله زميله )معلم/ أم 

 بواسطة الجملة الافتتاحية التالية:   ليه العائلة( ويتوجه إ

   وينهي التفاعل بالجملة: ..."  بأن  شعرت .... عندما "

 بعد ذلك يتبادل الزميلين في الوظيفة.   ..." كان بود ي أن أقول لك بأن ه"

 يطلب من الطلاب أن يجدا في السيناريو بأي  طريقة ورد "صوت يسري".   .4

حول وظيفة يسري في عملية دمجه. للإجمال، يطلب من    الصف  تجرى مناقشة في 

نتعرف على قدرة   أن  جملتين منهما يمكن   أوجملة  إضافة التلاميذ أن يقترحوا 

عوه على أن يسمع صوته   الأمور المعلمين وأولياء  على أن يمك نوا يسري وأن يشج 

   .  الأصلي/ الحقيقي 

 

العثور على قوى التلميذ لجعله حاضرًا كجزء  

 من مجموعة المتساوين

 

مساهمة  

متبادلة:  

الاختلاف  

كقيمة في  

مجموعة  

 المتساوين 

 

 

ق الإمكانية أ القدرات الشخصي ة: تصوير "سلفي" لقدرتي، ووضع   إلى: التطر 

   .  الصورة في عرض تقديمي  تعاوني 

 .تشكيل مفهوم القدرة –عنوان للصورة 

   بمَ فكرت وشعرت عندما وضعت الصورة؟ 

  .تلفونات محمولة، عرض تقديمي تعاوني  : أدوات تكنولوجي ة 

   تكوين رسالة جماعي ة للقدرات. ب:  الإمكانية 

 :  مجموعات إلىالتقسيم 

 . استغلال القوى الشخصي ة لأعضاء المجموعة لخلق شاشة جماعي ة للقدرة.

 نحن كمجموعة نحلم، نريد ونستطيع أن نعمل..."  : "التوجيه

ة  .المنتجات  إلىالتطرق : الهيئة العام 

  .تطبيقات مختلفة لتمثيل العملية: أدوات 

 : أسئلة للمناقشة 

  أجلكيف يمكن استغلال قدرات يسري في مجال الموسيقى والتصوير/ التحرير من 

 ؟  الصف  دمجه في 

 ما هي مساهمة القوى الشخصية للتلاميذ لتكوين المجموعة؟  

 

 

القضايا التربوي ة تكون تحريري ة وعرضًا لسيناريو محادثة لمعل م مع والي   أوفعالية جماعي ة تلخ ص كل  واحدة من المعضلات  *

ق الدارسون   القضية التي نوقشت في الدرس.   إلىالتلميذ. في المحادثة يتطر 
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 تلخيص الاقتراح ومساهمته 

 

ق   جوانب مختلفة تثور من خلال الحدث. بالتناسب مع طبيعة المجموعة، لمرحلتها   إلىالقضايا التربوي ة المقترحة تمك ن من التطر 

ري ة )طلاب تربية ومعلمون مبتدئون مقابل معلمين قدامى( ولوحدة التعليم المدروسة، يمكن اختيار احدى القضايا التي   التطو 

رقم    أواقترحت   الجدول  في  موصوفة  هي  كما  الفعاليات  منها.  وللتأكيدات   2عدد  للقضية  قة  المتعم  للمناقشة  قاعدة  تعتبر 

ي ةالاصطلاحي ة/ التعبيري ة، ولذلك هناك     أماملقراءة الحدث، وعرضه    –كبيرة لتخصيص الوقت المطلوب لجميع المراحل    أهم 

 المشتركين وللفعالية المرافقة كما هي مقترحة في الجدول.   

الصلة وتذويتها في تحليل   التعبيري ة ذات  المصطلحات  المفاهيم والمواقف، ومفهمة  الشخصي  في  التمع ن  الفعاليات من  تمك ن 

 الحدث المقترح.     

للدارسين. وظيفة المحاضر    الأصيلة فع ال فيه يتم التركيز المشاركة    صف    لإدارةمنظومة الفعاليات التي بنيت تلزم المحاضر  

هيكلة معرفة جديدة وتحفيزهم على بحث المصطلحات بواسطة المحاكاة والفعاليات   إلىفي المناقشة هي أن يرشد المشتركين  

المرافقة. من المهم أن نمك ن الدارسين من حري ة التعبير ومناقشة من خلال ممارسة قراءة السيناريو، مشاهدة أو المشاركة في  

د   ، كتابة وعرض سيناريو محادثة بين معلم وولي أمر تلخ ص كل  أي نشاط جماعي مجمل،    –الفعاليات المختلفة. النشاط الموح 

   تذويت وتطبيق المادة المدروسة.واحدة من القضايا التي يختار المحاضر يطرحها للمناقشة، تمك ن من 

النقطة   فيها.  رأينا  أن نعطي  نقاط حس اسة يجب  يعالج عدة  ر  الذي طو  بالكفاءة    الأولىالسيناريو  التربية  هي شعور رجالات 

رة. يجب كشف الدارسين على أن  المعرفة، المهارات والتجارب تعتبر أرضًا  )القدرة( الشخصي ة/ الذاتية كسيرورة طبيعية متطو 

نهم بما  خصبة لتطوير الكفاءة وكذلك مشاهدة النماذج المثلى. لذلك يجب تشجيعهم على فهم سيرورات الكفاءة الذاتية لكل واحد م

مختلفة لكل واحد  الالنقطة الثانية هي الفهم بدون نقد لوجهات النظر  التدريس التي هو موجود فيها.    أو يتناسب مع مرحلة التأهيل  

ة. يجب التركيز على الجوانب الشخصي ة، الثقافية والمنهجي ة من المشاركين في عملية دمج تلميذ من ذوي الاحتياجات   الخاص 

ر  البناء كأداة للتطو  النقد  الوعي لأهمي ة  السياق يجب تطوير  القيمي ة وعلى أعمال كل واحد. في هذا  المفاهيم  التي تؤث ر على 

. النقطة    –الشخصي    تتعلق للسيرورة الأخلاقي ة للمعلم بالنسبة لعائلات التلاميذ بشكل عام وللتلاميذ من ذوي    الأخيرةالمهني 

  . ة بشكل خاص   الحاجات الخاص 

العادية   المدارس  في  التربوي   الحي ز  في  تحدث  قضايا  قة حول  ومتعم  مفتوحة  مناقشة  إجراء  من  يمكن  الاقتراح  هذا  إجمالًا، 

ة. الاقتراح لا يحدد المناقشة في قضية واحدة، بل   للتمع ن الواسع   إمكانيةالمرتبطة بدمج تلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاص 

والمعلمين لهؤلاء التلاميذ. هذه التجربة تضيء التعقيد في العلاقات   موروالشامل وفي العلاقات المركبة والمتبادلة لأولياء الأ

أمور تلاميذ من ذوي الحاجات الخاص ة المدمجين في جهاز التربية والتعليم العادي والمكان المهم  للمعلم   أولياءوالاتصالات مع 

 في تطوير وترسيخ الشراكة معهم.         
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